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Yabana Dil Ogretiminde Dijital Materyallerin
Kapsam ve Sinirhliklan

Prof. Dr. Erding Yiicel

Necmettin Erbakan Universitesi

Prof. Dr. Hasan Yilmaz
Necmettin Erbakan Universitesi
Giris

Dijital ¢ag, egitim alaninda koklii doniisiimlere yol acarak 6grenme ve 6gretme siireclerini
yeniden sekillendirmistir. Bu doéntisiim, dil 6gretimi alaninda da belirgin bir sekilde
hissedilmektedir. Geleneksel 6gretim yontemleri, dijital teknolojilerin sagladig firsatlarla
yeniden tanimlanmakta ve gesitlenmektedir. Yabanca1 dil 6gretiminde dijital materyallerin
kullanimi, bu doniigiimiin 6nemli bir parcasi haline gelmistir. Glintimtiizde dil 6gretimi sadece
smif ortamiyla smirli kalmamakta; gevrimigi platformlar, mobil uygulamalar, interaktif
yazilimlar ve multimedya igerikleri gibi dijital araglar araciligiyla desteklenmektedir. Bu dijital
materyaller, 6grencilerin dil 6grenme siirecini daha esnek, erisilebilir ve etkilesimli hale

getirme potansiyeline sahiptir.

Dijital materyaller, 6gretmenlere de biiyiik avantajlar sunmaktadir. Ozellikle yabanci
dillerin Ogretiminde, dijital araglar sayesinde Ogretmenler, Ogrencilere zenginlestirilmis
icerikler sunabilmekte ve dil becerilerini gelistirmeye yonelik cesitli etkinlikler
tasarlayabilmektedir. Dijital kaynaklar, sadece dil bilgisi ve kelime bilgisi 6gretiminde degil,
ayni zamanda kiiltiirel baglamlar1 da Ogrencilere aktarmada etkili bir ara¢ olarak
kullanilabilmektedir. Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine hitap eden bu materyaller, bireysel
ogrenme siireclerini desteklemekte ve dil 6grenimini cazip hale getirmektedir (Godwin-Jones,
2018).

Ancak, dijital materyallerin dil 6gretiminde etkili bir sekilde kullanilmasz, belirli pedagojik
yaklagimlar ve stratejiler gerektirmektedir. Teknolojinin hizla gelismesi ve dijital materyallerin
cesitlenmesi, 6gretmenlerin bu araglar1 bilingli ve hedefe yonelik bir sekilde kullanmalarini
zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda, yabanci dil 6gretiminde dijital materyallerin secimi,
kullanimi ve degerlendirilmesi iizerine yapilacak arastirmalar 6nem tagimaktadir (Reinders &
Benson, 2017).

Bu calismada, yabanci dil 6gretiminde dijital materyallerin rolii ve bu materyallerin
dgrenme siirecine olan katkilari incelenmeye calisilacaktir. Oncelikle dijital materyallerin dil
ogretimindeki siireci ele alinacak ve ardindan bu materyallerin sundugu avantajlar ve
karsilasilan zorluklar tizerinde durulacaktir. Son olarak, dijital materyallerin etkin bir sekilde
kullanimi igin Oneriler sunulacak ve gelecekteki gelisim alanlarina deginilecektir. Yabanc dil
ogretiminde dijital materyallerin giderek artan onemi goz oniinde bulunduruldugunda, bu



konunun detayl bir sekilde incelenmesi, dil 6gretiminde yenilikci yaklasimlar gelistirilmesi
adina katki saglayacaktir.

Dijital Materyallerin Dil Ogretimindeki Siireci

Dil 6gretiminde dijital materyallerin kullanimi, teknoloji ve egitimdeki degisimlerle
paralel bir sekilde evrilmistir. 20. yiizyilin sonlarina dogru bilgisayarlarin egitimde
kullanilmaya baslanmasiyla birlikte, dil 6gretimi de bu teknolojik yeniliklerden etkilenmeye
baglamistir. Bilgisayar destekli dil 6grenme (CALL) programlarmin 1980'li yillarda
yayginlasmasi, dil 6gretiminde dijital materyallerin ilk adimlarmi olusturmustur. Bu
donemde, dil 6grenimi igin gelistirilen yazilimlar, genellikle dil bilgisi ve kelime bilgisi
ogretimine odaklanmis, etkilesimli ve 6grenci merkezli bir 6grenme ortami sunma amacini

tagimagtir.

1990'1 yillarda internetin yayginlasmasiyla birlikte, dil 6gretiminde dijital materyallerin
kapsami1 genislemis ve cesitlenmistir. Internet tabanli kaynaklar, dil 6gretmenlerine sinirsiz
bir bilgi ve icerik havuzu sunmus, 6grencilerin ise dili gercek baglamlar icinde 6grenmelerine
firsat tanimistir. Cevrimigi dil 6grenme platformlari, multimedya igerikleri, sanal smiflar ve
forumlar gibi araglar, dil 6grenme siirecini daha etkilesimli ve esnek hale getirmistir. 2000'li
yillardan itibaren ise mobil cihazlarin ve uygulamalarin yayginlasmasi, dil 6gretiminde dijital
materyallerin kullanimini daha da hizlandirmis ve dil 0grenimini her zaman, her yerde
miimkiin kilmistir (Chapelle, 2001).

Dijital Materyallerin Avantajlar

Dijital materyallerin yabanci dil 6gretiminde sundugu avantajlar hem 6grencilerin dil
ogrenme siireglerini hem de 6gretmenlerin ders planlamalarini daha etkili ve verimli hale
getirmektedir. Bu avantajlar, dijital materyallerin egitimde ne denli 6nemli bir yer tuttugunu

gozler Oniine sermektedir.

- Erisilebilirlik ve Esneklik

Dijital materyaller, 6grencilerin dil 6grenme siireglerine istedikleri zaman ve yerden
katilmalarma olanak tanir. Internet erisimi sayesinde, 6grenciler dijital ders materyallerine,
interaktif aligtirmalara, videolara ve ¢evrimici sinavlara aninda ulasabilir. Bu durum, 6grenme
siirecini zamana ve mekana bagiml olmaktan kurtararak esnek bir 6grenme ortami sunar.
Ayrica, dijital materyallerin mobil cihazlar araciigiyla kullanilabilmesi, 6grencilerin ders
disindaki zamanlarini da 6grenme siirecine dahil etmelerini saglar. Bu esneklik, ozellikle
yogun programlari olan 6grenciler icin biiytiik bir avantaj sunar (Stockwell, 2010).

- Cesitlilik ve Zenginlik
Dijital materyaller, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine hitap eden ¢ok cesitli igerikler

sunar. Gorsel 6grenmeyi tercih eden dgrenciler igin videolar ve grafikler, isitsel 6grenmeyi
tercih edenler igin sesli kayitlar ve podcast'ler, kinestetik 6grenmeyi tercih edenler icin



interaktif alistirmalar mevcuttur. Ayrica, dil 6greniminde dnem arz eden kiiltiirel baglami da
dijital materyaller araciligiyla 6grencilere aktarmak miimkiindiir. Bu materyaller, 6grencilerin
dilin gercek hayattaki kullanimini gormelerine ve anlamalarina yardimci olur. C)rnegin, ozgln
materyaller, ilgili iilkelerin kiiltiirleri, sosyal yapilar1 ve giinliik yasamlar1 hakkinda bilgi veren
dijital igerikler, 6grencilerin dilin baglamini anlamalarini kolaylastirir (Mishan, 2005).

- Aninda Geri Bildirim ve Degerlendirme

Dijital materyallerin sundugu 6nemli avantajlardan biri de 6grencilere yaptiklar: hatalar
hakkinda aninda geri bildirim verme imkanidir. Ozellikle interaktif alistirmalar ve online
smavlar, 0grencilere aninda dogru yanitlar ve geri bildirimler saglayarak, hatalarindan
ogrenme slirecini hizlandirir. Bu durum, O&grencilerin dil becerilerini daha hizh
gelistirmelerine yardimci olur ve 6grenme siirecini daha verimli kilar. Ayrica 6grenciler, dijital
materyaller araciigiyla kendi kendilerini degerlendirebilir ve 6grenme siireclerini daha
bilingli bir sekilde yonetebilirler. Ozellikle dil &grenme uygulamalari, Sgrencilerin
ilerlemelerini takip etmelerine ve eksik olduklar1 alanlar1 belirlemelerine yardimei olur.

- Kisisellestirilmis Ogrenme Deneyimi

Dijital materyaller, 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaclarmma gore uyarlanabilir. Bu
durum, Ogrencilerin Ogrenme siireclerini kendi hizlarina ve tercihlerine gore
sekillendirmelerine imkan saglar. Ogrenciler, dil 6grenme platformlar1 ve uygulamalari
araciligryla seviyelerine uygun ders materyalleri segebilir, ilgi alanlarina yonelik igeriklere
ulagabilir ve 6grenme siireglerini kisisellestirebilirler. Ayrica, dijital materyaller, 6grencilerin
kendi 0grenme tarzlarina gore oOzellestirilebilen 6grenme modiilleri sunar. Bu sayede, her
ogrenci kendi 6grenme hizinda ve tarzinda ilerleyebilir, bu da dil 6grenme siirecini daha etkili
ve motive edici hale getirir (Godwin-Jones, 2018).

- Isbirlik¢i Ogrenme ve Kiiresel Iletisim

Dijital materyaller, 6grencilerin igbirlik¢i 6grenme deneyimlerini destekler ve kiiresel
iletisim firsatlart sunar. Ogrenciler, online platformlar araciligiyla dil partnerleriyle pratik
yapabilir, dil 6grenme topluluklarmma katilabilir ve gergek hayattaki konusmalarla dil
becerilerini gelistirebilirler. Bu durum, Ogrencilerin dilin sosyal yoOnlerini daha iyi
anlamalarma ve farkli kultiirlerden insanlarla etkilesim kurarak dil becerilerini
pekistirmelerine imkan saglar. Ogrenciler dijital platformlar araciligiyla, ilgili yabanci dilin
ana dil olarak konusuldugu iilkelerdeki kisilerle iletisim kurarak dili yerinde 6grenme
firsatina sahip olabilirler.

Dijital Materyallerin Kullaniminda Sinirliliklar

Dijital materyallerin yabanci dil 6gretiminde sundugu bir¢ok avantajin yani sira, bu
materyallerin etkili bir sekilde kullanilmasi gesitli zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. Bu



zorluklar, dijital materyallerin egitim siirecine entegre edilmesi ve pedagojik amaglarla
uyumlu hale getirilmesi konusunda 6nemli engeller olusturabilir.

- Teknolojik Altyap1 ve Erisim Sorunlari

Dijital materyallerin etkin bir sekilde kullanilabilmesi igin giiglii bir teknolojik altyap1
gerekmektedir. Ancak, her dgrenci ve dgretmenin bu altyapiya erisimi olmayabilir. Ozellikle
internet baglantis1 ve donanim eksiklikleri, dijital materyallerin kullanilmasini zorlagtirabilir.
Kirsal bolgelerde veya diisiik gelirli ailelerde, internet erisimi sinurli olabilir ve bu durum,
ogrencilerin dijital materyallere ulagsmasin1 engelleyebilir. Ayrica, donanim eksiklikleri,
ozellikle mobil cihazlar ve bilgisayarlarin yetersiz oldugu durumlarda, dijital materyallerin
kullanimini simirlayabilir. Bu durum, dijital esitsizlik olarak adlandirilan bir sorunu
beraberinde getirir ve egitimde firsat esitligini olumsuz yonde etkileyebilir (Van Dijk, 2020).

- Pedagojik Uyumsuzluk ve Egitimsel Kalite

Ogretmenlerin bu materyalleri secerken pedagojik hedefleri g6z éniinde bulundurmalari
ve dersin amacina uygun hale getirmeleri gerekmektedir. Dijital materyallerin igerigi, bazen
dil 0grenme hedefleriyle uyumlu olmayabilir ya da Ogrencilere yeterli derinlikte bilgi
sunamayabilir. Ayrica, dijital materyallerin kullanimai sirasinda, 6gretmenlerin bu materyalleri
pedagojik yaklasimlarla desteklemesi onemlidir. Aksi takdirde, dijital materyaller sadece
teknolojik bir arag¢ olarak kalir ve dil 6grenme stiirecine beklenen katkiy:1 saglamayabilir. Bu
nedenle, 6gretmenlerin dijital materyalleri bilingli bir sekilde se¢meleri ve dersin pedagojik
hedeflerine uygun bir sekilde entegre etmeleri bir zorunluluktur.

- Motivasyon ve Dikkat Daginiklig:

Dijital ortamlar, o6grencilerin dikkatini dagitacak cok sayida faktorii de beraberinde
getirmektedir. Sosyal medya, oyunlar ve internetin sundugu diger eglence olanaklari,
ogrencilerin derslere odaklanmasin1 zorlastirabilir. Ozellikle geng Ogrenciler, dijital
materyallerin yani sira diger dijital igeriklere de kolayca erisebildikleri i¢in dikkat dagimiklig:
yasayabilirler. Bu durum, 6grencilerin dil 6grenme siireglerini olumsuz etkileyebilir ve
ogrenme motivasyonlarini azaltabilir. Ayrica, dijital materyallerin tek basina yeterli olmamasi
durumunda, 6grenciler 6grenme siirecinden sikilabilir ve bdylece onlarin motivasyonlar:
diisebilir. Bu nedenle, dijital materyallerin etkili bir sekilde kullanilmasi i¢in dikkat dagitict
unsurlarin minimize edilmesi ve 6grencilerin derslere odaklanmalarini saglayacak stratejilerin

gelistirilmesi gerekmektedir (Carr, 2020).

- Teknolojiye Bagimlilik ve Sosyal Beceri Gelisimi

Dijital materyallerin agir1 kullanimi, 6grencilerin dil 6grenme siirecinde teknolojiye
bagimli hale gelmelerine ve yiiz yiize etkilesimlerden uzaklagmalarna neden olabilir. Dil
ogrenimi, biiyiik ol¢iide sosyal bir beceri oldugundan, 6grencilerin dili sosyal ortamlarda
kullanmalar1 6nemlidir. Ancak, dijital materyallerin asir1 kullanimi, 6grencilerin yiiz yiize



iletisim kurma becerilerini gelistirmelerini engelleyebilir. Bu durum, dilin sosyal bir arag
olarak kullanimini olumsuz etkileyebilir ve Ogrencilerin dil 6grenme siireglerini eksik
birakabilir. Ayrica, teknolojiye bagimlilik, 6grencilerin dijital materyaller olmadan dil
ogrenme siireclerinde zorluk yasamalarina sebep olabilmektedir. Bu nedenle, dijital
materyallerin dengeli bir sekilde kullanilmasi ve oOgrencilerin sosyal becerilerini
gelistirmelerine olanak taniyacak yiiz yiize etkilesim firsatlarinin sunulmas: 6nemlidir (Wang,
Yasmin, Akbar, 2023).

- Egitimde Dijital Yeterlilikler ve Ogretmen Egitimi

Dijital materyallerin etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin Ogretmenlerin dijital
yeterliliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ancak, her ogretmen dijital teknolojilere ve
materyallere agina olmayabilir. Dijital materyallerin egitimde etkili bir sekilde kullanilabilmesi
icin 0gretmenlerin bu konuda egitim almalar1 ve dijital okuryazarliklarini gelistirmeleri
onemlidir. Ogretmenlerin dijital materyalleri pedagojik hedeflerle uyumlu bir sekilde
kullanabilmeleri, 6grencilerin dil 6grenme siireglerine olumlu katki saglayacaktir. Ancak,
ogretmenlerin bu konuda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamasi durumunda, dijital
materyallerin kullanim1 beklenen etkiyi yaratmayabilir. Bu nedenle, 6gretmenlerin dijital
yeterliliklerini artiracak egitim programlarinin gelistirilmesi ve dijital materyallerin pedagojik
amaclarla uyumlu bir sekilde kullanilmasini saglayacak stratejilerin olusturulmasi
gerekmektedir. Dijital yeterliliklerin 6gretmen egitimine entegrasyonu, Ogrencilerin dil
ogrenme siireglerinde daha anlamli ve etkilesimli bir 6grenme deneyimi yasamasina katki
saglayacaktir. Ayrica, dijital becerileri gelismis 6gretmenler, 6grencilerin 21. yiizyil becerilerini
de edinmelerine yardima olarak, onlar1 dijital diinyaya daha iyi hazirlayacaktir (Koehler, &
Mishra, 2009).

Dijital Materyallerin Etkin Kullanimi i¢in Oneriler

- Dijital Okuryazarlik Egitimi

Dijital materyallerin etkin kullanimi, O6gretmenlerin dijital yeterlilik seviyeleriyle
dogrudan iligkilidir. Ogretmenlerin dijital okuryazarliklarimi artirmak, materyallerin
pedagojik uyumlulugunu saglamak ve teknolojiyi etkili bir sekilde derslere entegre edebilmek
i¢in 6nem tasir. Calismalara gore, dijital okuryazarlik egitimleri 6gretmenlerin teknolojiyi smnif
iginde daha bilingli ve yaratic1 kullanmalarini saglamaktadir (Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich,
2010; Prensky, 2010). Bu egitimler, 6gretmenlerin sadece materyal se¢imi konusunda degil,
ayn1 zamanda Ogrencilerin dijital araglari nasil kullanmalar1 gerektigi konusunda da yol

gosterici olmalarini miimkiin kilar.

- [gerik ve Uygunluk Denetimi

Dijital materyallerin dil 6grenme siireclerine uyarlanmasi, igeriklerin pedagojik hedeflerle
uyumlu hale getirilmesini gerektirir. Dijital araclar sadece teknoloji odakli olmamali, ayni
zamanda ders hedefleri ve 6grenci seviyeleri ile de uyumlu olmalidir (Mishra ve Koehler,
2006). Yabanci dil 6gretiminde, kiiltiirel baglam saglayan materyallerin yani sira, 6grencilerin
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dil bilgisi ve konusma becerilerini gelistiren igerikler secilmelidir. Boylece, 6grencilerin
kiltiirel farkindalik kazanmasi ve dilin kullanim baglamlarini anlamasi kolaylasir.

- Dikkat Dagitic1 Unsurlarin Azaltilmas:

Dijital O0gretim faaliyetlerinde dikkat daginikligi, Ogrencilerin 6grenme siireclerini
olumsuz etkileyebilecek faktorlerden biridir. Sosyal medya, oyunlar ve internetin sundugu
cesitli eglence segenekleri, 6grencilerin dijital ders igeriklerine olan ilgisini azaltabilir. Bu
baglamda ogrencilerin derslere odaklanmasmi saglamak icin egitim igeriklerinin dikkat
dagitict unsurlardan arindirilmasi ve oOzellikle kisa, etkilesimli videolar, “quiz”ler gibi

materyallerin tercih edilmesi 6nerilir.

- Teknolojiye Bagimliligin Dengelenmesi

Dijital materyallerin asir1 kullanimi, 6grencilerin yiiz ytize iletisim ve dil becerilerini
gelistirmelerini olumsuz etkileyebilir. Dil, sosyal etkilesim yoluyla 6grenilen bir beceri oldugu
i¢in, dijital materyallerin smnif i¢i iletisimi zayiflatmayacak bir dengeyle kullanilmas1 6nemlidir
(Blake, 2013). Ogretmenlerin dijital materyalleri kullanirken &grencilerin yiiz yiize pratik
yapabilecekleri etkinlikler sunmalari, onlarin sosyal becerilerini gelistirmelerine yardimci
olur.

Sonug¢

Yabanci dil Ogretiminde dijital materyallerin kullanimi, egitim alaninda koklii
degisimlerin bir yansimas: olarak hem 6grencilere hem de 6gretmenlere 6nemli avantajlar
sunmaktadir. Teknolojik araglarin sagladigr erisilebilirlik, esneklik, gesitlilik ve
kisisellestirilmis 0grenme imkanlari, dil 6grenme siireclerini daha verimli ve etkili hale
getirmektedir. Bununla birlikte, dijital materyallerin yabanci dil 6gretiminde pedagojik
hedeflere uygun olarak kullanimi, dikkatli bir planlamay1 ve Ogretmenlerin dijital
yeterliliklerini gelistirmelerini gerektirmektedir. Dijital materyallerin pedagojik anlamda etkili
bir sekilde entegre edilmesi, 6grencilerin motivasyonunu artirmakta ve dgrenme siirecini

hizlandirmaktadir.

Dijital materyaller, yabanc dil Ogretiminde ogrencilere esneklik, zenginlik ve
kigisellestirilmis 6grenme deneyimi sunarken etkili bir pedagojik ¢ercevede uygulandiginda
daha verimli hale gelebilir. Ogrencilerin dil 8grenme siirecine katkida bulunacak bu
materyallerin, egitimde teknolojiye bagimlihigin dengeli tutulmasi, 6gretmenlerin dijital
yeterliliklerinin artirllmasi ve dikkat dagiticc unsurlarin azaltilmas: gibi stratejilerle
desteklenmesi gerekmektedir (Selwyn, 2016). Dijital materyallerin sadece bir teknoloji araci
olmaktan ¢ikip egitsel hedeflerle uyumlu bir sekilde kullanilmasinin 6grencilere daha fazla
basar: getirecegi bilinmelidir.

Ancak, dijital materyallerin egitimde sagladig1 bu imkanlarin yaninda, birtakim zorluklar
da bulunmaktadir. Teknolojik altyapiya erisim sinirliliklari, dijital materyallerin pedagojik
kalite agisindan uygunlugu, 6grencilerin dikkatinin dagilmas1 ve teknoloji bagimlilig1 gibi
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sorunlar, dijital materyallerin etkin kullanimin1 engelleyebilmektedir. Ozellikle kirsal
bolgelerdeki 6grenci ve dgretmenlerin dijital materyallere ulasiminda yasanan esitsizlikler,
egitimde firsat esitliginin saglanmasi admna Onem arz etmektedir. Bu nedenle, dijital
materyallerin etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in okullarda gerekli teknolojik altyapinin
saglanmasi, 0gretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin artirilmasi ve 6grencilerin dijital

materyalleri dogru ve etkili bir sekilde kullanmalari igin rehberlik edilmesi 6nem arz eder.

Ogretmen egitimi, bu siiregte kritik bir rol oynamaktadir. Dijital materyallerin
kullaniminda 6gretmenlerin pedagojik ve teknik bilgiye sahip olmalari, 6grencilerin dil
ogrenme siirecini daha verimli kilacaktir. Dolayisiyla, egitim programlarma dijital
okuryazarlik ve dijital pedagojiyi entegre eden iceriklerin eklenmesi, dijital materyallerin etkili
bir sekilde kullanimina katki saglayacaktir.

Gelecekte, dijital materyallerin egitimdeki roliiniin daha da artacagi ongoriilmektedir.
Teknolojik gelismelerin hizla devam etmesiyle birlikte, daha etkilesimli, 6grenci merkezli ve
uyarlanabilir dijital materyallerin gelistirilmesi miimkiin olacaktir. Bu kapsamda, dijital
materyallerin egitimdeki etkisinin artirilmasi igin O0gretmenlere yonelik siirekli mesleki
gelisim  programlarmin  diizenlenmesi, teknolojinin dil egitimindeki pedagojik

entegrasyonunu gli¢lendirecektir.
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Giris

Yabanci dil 6grenimini etkileyen bir¢ok unsur vardir. Bireyin dil 6grenimine kag yasinda
bagladiginin yaninda yabanci dili nerede ve nasil 6grenmeye calistign da motivasyonu
etkileyen Onemli etmenler arasindadir. Nigin ve hangi seviyenin hedeflendigi, bir dil
Ogreniminin ne kadar siire alabilecegi de cevaplanmas: gereken diger onemli sorular arasinda
yer almaktadir. Bunun yaninda derste kullanilan oyun ve siirin de iginde yer aldig1 6gretim
yontemleri 6zellikle giintimiizde biiyiik 6nem kazanmistir (Kirmizi, 2014, Tepebasili, 2013).
Tim bu unsurlar ise uzun soluklu bu 6grenim siirecinde bir kaynakla, bir ders kitabiyla
hareket etmeyi zorunlu kilar. Quetz’in de belirttigi gibi ders materyalleri yabanci dil kazanim
asamasinda ytizde 82 gibi bir oranla oldukga 6nemli bir rol oynamaktadir (Duszenko, 1994).

Yabanc dil 6gretiminde ders kitabi, 6gretim siirecinin temel yap: taglarindan biri olarak
kabul edilir. Ders kitaplari, 6grencilerin dil 6grenme siirecini destekleyici, diizenli ve planh
bir 6grenme yolu sunar. Funk, Kuhn vd. (2014) dil 6gretiminde ders kitaplarinin, dilin farkl
bilesenlerini sistematik bir sekilde ele alarak 6grenenlerin dil becerilerini gelistirmesine olanak
tanidigin1 ve Ogrenme siirecini destekledigini belirtir. Richards (2001) ders kitaplarmin
yabanc dil 6gretiminde rehber niteliginde oldugunu ve dilin farkli yonlerini sistematik bir
bicimde ele alarak Ogrencilere dil becerilerini kazandirmada onemli bir rol oynadigimi
vurgular. Ayrica, ders kitaplar1 6gretmenler igin bir planlama araci olarak iglev goriir ve sinif
i¢i etkinliklerin diizenlenmesini kolaylastirir. Cunningsworth (1995) ise ders kitaplarinin dil
bilgisi, kelime bilgisi, okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dil becerilerini dengeli bir
sekilde sunarak 6grencilerin kapsamli bir dil 6§renme deneyimi yasamasini sagladiginin altini
cizer. Bu nedenle, yabana dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplar1 hem 6gretmenlerin isini

kolaylastiracak hem de 6grencilerin gilidiilenmesini ve basarisini artiracaktr.

Yabanci dil 6gretimi ders kitaplar1 degisik agilardan mercek altina alinip hedef kitleye
uygunluklar1 yoniinden irdelenebilir. Bu ¢alismada ise Doppel-Klick isimli ders kitabinda iki
iinite (Liebe ve Feuer) ozgiin gorsellik ve mecaz kullanimi baglaminda mercek altina
alinacaktir. Oncelikle sunu belirtmek gerekir ki ilgili kitap okuma becerisini gelistirme
agirhikli, ogrencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmeye Onem veren iletisimsel bazli,
donanimli bir materyal olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismadaki asil gayemiz boyle
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yararli bir yabanci dil 6gretim kitabinin daha da faydali olmasi noktasinda bazi tespit ve
onerilerde bulunmak olacaktir.

| Ausgabe Siidwest

Doel-KIick

| Das Sprach- und Lesebuch 3

e

(Kapak)

Kitabin kapagindaki gorselin gercek olmamasi, basit bir ¢izimden ibaret olmas: 6grenci
giidiilenmesini baslangicta olumsuz yonde etkileyecek, boylece yabanci dil 6grencisi daha
kitab1 acarken sanki bir hayal diinyasina giris yapiliyor izlenimine kapilacaktir. Oysaki
yabanc dil yasayan, sayesinde bagka kiiltiirlerle iletisim kurulan bir gergekliktir. Bu olasi
olumsuzlugun 6niine ge¢mek, daha baslangicta boyle rahatsiz edici bir unsura yer vermemek
icin kapak resmi olarak giinlitk hayattan almnan gercek 6zgiin bir fotografin kullanilmasi
beklenirdi.

Yabanci dil ders kitaplarinda gergek fotograflar kullanmanin didaktik 6nemi, 6grencilerin
gorsel algilama siireglerini desteklemesi ve dil 6grenimini daha anlamli hale getirmesidir.
Gergek fotograflar, 6grencilerin gercek yasam kesitleriyle daha kolay baglanti kurmasini
saglar ve kelime dagarciginin genisletilmesine yardimci olur. Bu, 6zellikle farkl kiiltiirlerden
gelen Ogrenciler igcin Onemlidir ¢linkii gorseller, dil bariyerlerinin asilmasina, anlamayi
kolaylastirmaya ve empati yeteneginin gelistirilmesine yardimci olur.

Aragtirmalar, gorsellerin 6grenme siirecini motive edici bir ara¢ oldugunu ve bireylerin
dil ve gorsel okuryazarlik becerilerini eszamanli olarak gelistirebilecegini gostermektedir.
Ornegin, bir gorsel iizerinde yapilan tartigmalar, ilgili yabanci dilde grencinin hem sozciik
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dagarcigini artirir hem de onlarin olaylari, anlatilanlar1 yorumlama becerilerini gelistirir.
Ayrica, giinliik hayattan alinmis fotograflar, 6grencilerin gercek diinyaya dair baglamlar:
anlamasina ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine katki saglar.

Bu baglamda, gercek gorsellerin pedagojik olarak kullanimi, yalnizca kelime 6grenimi
degil, aynm1 zamanda kiiltiirel farkindahgmn artirilmasinda da rol oynar ve yabana dil
ogretiminde biitiinctil bir yaklasim sunar. Asagidaki gorsel bu anlamda eksik ve
inandiriciliktan yoksundur. Gorselin yaninda bulunan metinlerin yazilarak tamamlanmasimin
istendigi bu boliimde gergek fotograflarin yer almamasi 6grenci gilidiilenmesini olumsuz
etkileyecektir. Bu gorselde bu ¢izimin yerine gercek bir fotograf, yani gercek sehir, gemi ve
insan goriintiilerine yer verilmesi daha uygun olurdu.

Textausschnitte szenisch gestalten und weiterschreiben

hnitte isch gestalten und weiterschreiben

Fin Gesprach wefterschreiben und spielen

Nachmittag mit Tim verlaufen ist. Einen Textausschnitt ausgestalten und weiterschreiben
der Nacl

i hit, wie ] S : : " .
i oo mi T Skatbond gfaen et e RN s DA i S
Stundtn-i_“f ;Tc::::bfar. dass ihm das nicht langweilig geworden j5 :‘I'se:-i:;i: L’: sle, sie habe gelu'au mt. Aber das stimmt nicht ..
‘r_“_f‘iﬁz{:@nd hater mich zu einer Portion Friten elngeladen, ald darauf sind die beiden unterwegs, um Skatebaard :
i sind wir in den Grafenberger Wald fahren zu ben. ==
[-] gesetzt.
die ganze Stadt, -
5t 234 Meter hoch,” -

Mit den Tilten in der Hand G
s gegangen und haben uns dort auf einen Higel
Van da oben hatten wir eine toll2 Aussicht auf |
Tim zeigte auf den Rheinturm und sagte: Deri 3 v
ich auch gerne’, meinte ich daraufhin. - Ersah mich

Er lacht. Trotzdem ist er viel (verlegener/ruhiger/ ~ Simwes
unsicherer/ trauriger) als sanst. Er guckt mich —
gar nicht richtig an. lch dagegen muss dauernd auf seinen

.50 grof wiire T D woll 3 {Hals/Mund,/Helm,/Kopfharer) starren. Wenn ich Lilli von Tims Kuss
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noch nie in den Spiagel geguckt?” Gefiihl, neben einem Jungen herzugehen, der in mich verliebt st
miack wiallsicht hilde ich mirdas nor ein. Vielleicht war der Kuss nur
(2005, s. 32f)

Yabanc1 dil Ogretiminde o0zgiin fotograflar, Ogrenme siireclerini gorsellestirme,
anlamlandirma ve baglamsallastirma agisindan 6nemlidir. Ozgﬁn fotograflar, 6grencilerin
gercek diinyayla baglanti kurmasmi saglar, dil Ogreniminde daha derin anlamlar
olusturmalarina ve kiiltiirel farkindaliklarini artirmalarina katkida bulunur.

Bildigimiz gibi giinliik hayatta ana dilde bireyler mecazdan oldukga fazla faydalanirlar.
Dilin mecazi kullanimi ise genelde deyim ve atasozlerine bagvurmakla olur. Iletisim partneri
karsisinda daha etkili bir iletisim gergeklestirmek, az ve 6z kelime kullanimiyla daha verimli
bir etkilesim hedefleyen bireyin mecazi dil kullanimindan, deyimlerden ya da atasozlerinden
faydalanmamas: diisiiniilemez. Ana dilde kurulan iletisimde giinliikk hayatta deyimsel
ifadelerin kullanimi dilde ekonomiklik ilkesinin geregi oldugu gibi ayni zamanda dile
hakimiyetin de somut bir gostergesidir. Bu durum haliyle yabanci dilde kurulan iletisim i¢in
de gecerlidir. Hedef dile mensup birisiyle deyimlerin mecazi giictinden de faydalanarak
iletisim kuran, meramini anlatan bir kimse, ilgili dile ve kiiltiire de hakim oldugunu
gosterecek ve etkili bir iletisimin icinde yer alacaktir. Bu kitabimiza ise sadece “Feuer”
tinitesinin bir boltiimiimde “Extra” bashg: altinda asagidaki deyimlere ve aciklamalarina yer
verilmistir:
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Extra Redewendungen

Feuer und Flamme

Redewendungen @ a. Seht euch die Bilder an und lest die Redewendungen.
Bildern zuordnen b. Ordnet gemeinsam jeder Redewendung das passende Bild zu.
Begriindet eure Entscheidungen.

mit dem Feuer
spielen

3 fiir jemanden
durchs Feuer gehen

& 2}—
, F;a. jemandem Feuer

L Feuer und Flamme
sein

unterm Hintern machen

mehrere Eisen
im Feuer haben

(2005, s. 50)

Diger tinitelerde de bu iinitede oldugu gibi hedef kiiltiiriin giinliik hayatina ait iletisimsel
deyimlere yer verilmesi yerinde olurdu ¢linkii bu tiir deyimler ve diger mecazi kullanimlar dil
ogrencisinin dil kullanma becerisini ve dile hakimiyetini arttiracag: gibi onun motivasyonunu
da olumlu yonde etkileyecektir. Ayrica sunu da belirtmek gerekir ki, deyimler bir iinitede
“Extra” olarak islenecek bir konu olmamali tiim tiinitelerdeki metinlerde baglama uygun

olarak kullanilmalidir.

Yabanci dilde kurulacak iletisimde deyimlerin kullanimi, dilin dogal ve akici bir
sekilde Ogrenilmesi ig¢in olduk¢a Onemlidir. Deyimler, bir dilin kiiltiirel ve duygusal
zenginligini yansitir ve anlamlari genellikle kelime kelime ¢evrilemedigi igin, dilin
konusuldugu toplumun diisiince yapisim1 ve kiiltiirel baglamini anlamay1 gerektirir. Bu
nedenle, deyimleri anlamak ve kullanmak, yabanci dil 6grenen kisilerin dil becerilerini ileri

seviyeye tasimasina yardimci olur.
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Yine aynu tinitede yer alan gorselde internetten alinan bir metnin yer almasinin 6zgiinliigii
yansitmasi agisindan oldukga yerinde ve uygun oldugu kanaatine varilmistir ¢linkii orman
yangini tehlikesi bir kiiltiire, bir dile ait konu degil evrensel bir sorundur. Metinde gecen
kelimeler Ogrencilerin oOzellikle ilgisini ¢ekecek ve Ogrenciler climlelere anlam verme
noktasinda bilinmeyen kelimeler i¢in sozliige bakmadan tahminde bulunmaya ¢alisacaklardir.
Metinde gecen Universitit gibi uluslararasi ortak kelimeler ve “Spanien, Frankreich, die USA”

gibi iilke isimleri zaten tanidik oldugu i¢in metni anlamlandirmak onlar i¢in daha zevkli ve
kolay hale gelecektir.

Bilimsel calismalara gore, deyimlerin dogru anlagilmasi ve kullanilmasi, yabanci dil
ogrenenlerin iletisim yeterliligini artirir. Ornegin, Liontas (2002) tarafindan yapilan bir
arastirmada, deyimlerin 6gretiminin dil 6grenenlerin kelime dagarcigini genisletmenin yani
sira, daha dogal ve akici konusma becerileri gelistirmelerine katkida bulundugu ortaya
konmustur. Ayrica, deyimsel ifadeler kullanabilen bireylerin, 6grenmeyi hedefledikleri dili,
anadili konusanlar gibi kullanma becerisi kazandig1 ve kiiltiirel baglamda daha iyi iletisim
kurdugu vurgulanmaktadir. Deyimler, bu anlamda etkili ve dogal iletisimin vazgecilmez
unsurlarindandir (Miickel, 2023).

Dil 6gretimi ayn1 zamanda edimbilim ilkelerine uygun olarak dilin kullanimini zorunlu
kilar. Iletisimin pragmatik ilkelere uygun kullanilmasi da bu siireg esnasinda deyimsel
ifadelerden gerektigi gibi yararlanmakla miimkiin olur. Burger’in de (2015) ifade ettigi gibi,
deyimsel ifadeler sadece dil bilgisi ve kelime bilgisi aktarimi degil, ayni zamanda dilin kiiltiirel
arka planmi ve iletisimdeki baglamsal kullanimini da gozler oniine sermektedir. Bu da
deyimlerin yabanci dilde iletisim becerisini ve dil yeterliligini artirmada kritik bir rol
oynadiginin gostergesidir.
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(2005, s. 38)

Yukarida yer alan metinden de anlasilacag: {izere “etwas im Sinn haben” (Bir seyin
aklinda olmasr) veya “in jdn verknallt sein” (birine vurulmak, birine abay1 yakmak) deyimleri
ve “an jdn rankommen” (birine yaklagmak), kullanimlar1 mecazi dilsel unsurlar1 da 6gretmesi
agisindan yararli bulunmustur. Metinlerin agirlikli olarak yer aldig1 bu yabana dil 6gretimi
ders kitabinda dilin zenginligini gostermek ve 6grencileri dilsel olarak daha da ¢ok donanimli
hale getirmek i¢in bu tiir mecazi kullanimlardan daha ¢ok yararlanmak gerekirdi.

Feuergefahren und Feuerbekimpfung im Mittelalter

Vor einigen hundert Jahren gab es in Stidten oft Brandkatastrophen.
Feuer konnte sich leicht ausbreiten, weil die meisten Hiauser aus Holz
gebaut und mit Stroh gedeckt waren. Man kochte und heizte auBerdem
im Haus mit offenem FFeuer, sodass die Funken das leicht brennbare
Material der Hiuser entziindeten. Meist (iberstanden nur die wenigen
Steinhduser die Brinde.

\\S -—" -:

(2005, s. 43)
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Ortagagda yangin tehlikesi ve yangimnla savasin konu edinildigi bu boliimde gercek
resimlere ulasmanin zorlugu agisindan boyle bir ¢izimden faydalanilmas: anlasilabilir fakat
burada da bir metin-gorsel uyumsuzlugu dikkat ¢ekmektedir ¢iinkii ¢izime bakildig1 zaman
ogrenciyi, modern bir ¢iftlik evinin goriintiisii karsilamaktadir. Orta ¢agda boyle bir iftlik
evinin olmasi beklenemez. Ozellikle kiiciik yastaki dil 6grencilerinde metin-gorsel uyumu son
derece 6nemlidir. Inandiriciligin ve motivasyonun olumsuz yonde etkilenmemesi igin bu

konuya 6nem gosterilmesi gerekmektedir.

Sonug

Yabanc dil 6gretiminde deyimler, dilin hem kiiltiirel hem de iletisimsel boyutlarin
ogrenmede kritik bir 6neme sahiptir. Deyimler, 6grenilmesi amaclanan yabanci dilin sadece
gramer ve kelime bilgisi boyutuyla degil, ayn1 zamanda duygusal, kiiltiirel ve baglamsal
zenginligiyle kavranilmasini saglar. Bu ¢alismada, yabanci dil ders kitaplarinda deyimlere yer
verilmesinin ve 6zgiin gorselligin onemi ele alinmis ve bu unsurlarin, 6grencilerin dilsel
yeterliliklerinin gelistirilmesindeki rolii vurgulanmagtir.

Deyimler, dilin dogal kullanimini temsil ettiginden, 6grencilerin hedef dildeki gercek
yasam iletisimlerini anlamalarina ve bu iletisimlerde kendilerini dogru bir sekilde ifade
edebilmelerine yardimci olur. Ayrica deyimlerin kullanimi, Ogrencilerin pragmatik
farkindaligini artirir ve onlar1 hedef dilin kiiltiirel benzerlik ve farkliliklarina asina hale getirir.
Ancak deyimlerin dil Ogretiminde etkin bir sekilde kullamilabilmesi igin, Ogretim
materyallerinin igeriginin 0zenle hazirlanmasi ve deyimlerin, miimkiin mertebe gorsel
destekli ve bir baglam icinde sunulmasi gereklidir. Bu sayede 6grenciler sadece deyimlerin
dilsel anlamlarini degil, ayn1 zamanda baglama uygun kullanimini da 6grenebilirler.

Yabanc dil ders kitaplarinda deyimlere ve mecazi kullanimlara yeterli diizeyde yer
verilmesi, dil 6greniminin etkili ve biitiinciil bir sekilde desteklenmesine katki saglar. Bu
durum, 6grencilerin dilsel akiciligini ve iletisimdeki 6z giivenini artirirken, dilin kiiltiirel
boyutuyla da biitiinlesmelerini saglar. Gelecekte yapilacak ¢alismalarin, farkli yas gruplarina,
ogrenci seviyelerine uygun deyimlerin ve 6zgiin gorsel destekli mecazi ifadeler de igeren
metinlerin ders kitaplarinda yerini almasina odaklanmasi, bu alanda daha kapsaml ve etkili
bir 6grenim siirecine olanak taniyabilir.

Yabanci dil O6gretiminde kullamilan ders kitaplarinda mecazi unsurlarin sik¢a yer
almasimin yani sira énemli diger bir konu da gorselliktir. Ozgiin gorsellerin ve fotograflarin
kullanimi, 6grenme siirecinin hem dilsel hem de kiiltiirel boyutlarini1 destekleyen 6nemli bir
unsur olarak one c¢ikmaktadir. Ozgiin gorseller gercek hayattan bir parca olduklari icin
ogrencilere kelimelerin ve ifadelerin somut baglamlarini sunarak, dilin anlamlandirilmasini
kolaylagtirir ve hafizada daha kalici bir sekilde yer edinmesini saglar. Ozgiin fotograflar,
ogrencilerin yalnizca dilbilgisel yapilar1 6grenmelerine degil, ayn1 zamanda hedef dilin
kiiltiirel ve sosyal dinamiklerini anlamalarina da yardimcr olur. Bu durum, dilin gergek
yasamla baglantisinm1 giiclendirerek 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirir.

Ozgiin gorseller ve fotograflar, 6grencilerin dikkatini ceker ve ders materyallerini daha
ilgi cekici hale getirir. Gorseller yoluyla verilen baglamsal bilgiler, 6grencilerin kelime
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ogreniminde anlam tahmini yapmalarin1 kolaylastirir ve onlarin dil becerilerini
gelistirmelerine katki saglar. Ozellikle, kiiltiirel temali fotograflar ve giinliik yasamdan
sahneler, 6grencilerin hedef dile iligkin kiiltiirel farkindalik kazanmalarina olanak tanir. Bu,
dil 6greniminde yalnizca dilsel yapilarin degil, ayn1 zamanda kiiltiirel anlayisin ve empati
yeteneginin de gelismesine katkida bulunur.

Bu baglamda, yabanci dil ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin rastgele segilmesi yerine,
bu tiir unsurlarin dil 6gretim hedefleriyle uyumlu, anlamli ve kiiltiirel olarak o6zgiin
iceriklerden olusmasma dikkat edilmelidir. Gorsellerin ders kitaplarinda etkin bir sekilde
kullanilmasi, yalnizca dil 6grenenlerin gorsel okuryazarhgmi gelistirmekle kalmaz, ayni
zamanda farkli 6grenme stillerine hitap eden bir 6grenim ortami saglar.

Sonug olarak, mecazi kullanimlarin 6zgiin gorsel ve fotograflarla donatilarak yabanc: dil
ders kitaplarinda kullanilmasi, dil 0gretim siirecini daha etkili, kalict ve anlamli hale
getirecektir. Ayn1 zamanda, teknolojinin ilerlemesiyle birlikte dijital ve etkilesimli gorsel
iceriklerin ders kitabinin bir parcasi olarak nasil daha verimli kullanilabilecegi iizerine
calismalar, bu alandaki 6gretim materyallerini daha yenilik¢i ve faydali hale getirecektir.
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Einleitung

In der heutigen Zeit und auch in der Zukunft werden Chatbots zu einem wichtigen
Bestandteil der Bildungstechnologien und tragen zunehmend dazu bei, Sprachlernprozesse
effektiver zu gestalten. In diesem Zusammenhang kann gesagt werden, dass Chatbots das
Potenzial haben, niitzliche und effektive Hilfsmittel im Fremdsprachenunterricht zu sein.
Diese auf kiinstlicher Intelligenz basierenden Tools, die in der Lage sind, mit Menschen zu
kommunizieren, finden insbesondere im Bereich des Fremdsprachenerwerbs breite
Anwendung. Chatbots bieten Lernenden personalisierte Bildungsmoglichkeiten und
ermoglichen es ihnen, jederzeit und {iiberall in der Zielsprache zu iiben und zu sprechen.
Funktionen wie aufgaben- und szenariobasierte Anwendungen, die Korrektur von
Grammatikfehlern oder die Empfehlung geeigneter Lernmaterialien steigern die
Funktionalitdt dieser Tools im Sprachlernprozess. Dariiber hinaus konnen Schiiler, die mit
einem Roboter statt mit einem Lehrer oder einem Freund kommunizieren, ihre Angst vor
Fehlern verringern und dadurch ihre Motivation steigern. Chatbots sind in der Lage, ohne
Ermiidung oder Langeweile Wiederholungen durchzufithren, wodurch sie die
Sprachfahigkeiten der Lernenden verbessern und deren Wortschatz erweitern konnen. Mit
diesen Eigenschaften haben sie das Potenzial, Sprachlernern eine flexiblere und
unterstiitzender Lernerfahrung zu bieten (Akkaya & Sengiil, 2023).

Eine Uberpriifung der Studien in der Literatur zeigt, dass der Fokus iiberwiegend auf dem
Englischunterricht liegt, wahrend nur wenige Arbeiten zu Sprachen wie Chinesisch und
Deutsch durchgefiihrt wurden. Studien zu anderen Zielsprachen sind kaum zu finden. Die
Untersuchungen deuten darauf hin, dass sich die meisten Arbeiten auf den Einsatz
bestehender Chatbot-Technologien konzentrieren. Dabei fallt auf, dass der Schwerpunkt der
Studien haufig auf Faktoren des akademischen Erfolgs liegt, die mit Sprech- und
Grammatikfahigkeiten in Verbindung gebracht werden (Maden & Yetisensoy, 2024).

Im Fremdsprachenunterricht ist es nicht nur wichtig, grammatikalische und
kommunikative Fahigkeiten zu fordern, sondern auch die kulturelle Dimension der
Zielsprache zu vermitteln. Sprache und Kultur sind untrennbar miteinander verbunden, und
das Ignorieren kultureller Aspekte im Sprachlernprozess kann die Sprachkompetenz und das
kulturelle Bewusstsein der Lernenden einschranken. Eine Analyse der bestehenden Literatur
zeigt jedoch, dass Chatbots vor allem auf grundlegende Sprachfahigkeiten wie Sprechen und
Grammatik ausgerichtet sind, wahrend ihr Potenzial fiir die Vermittlung kultureller Inhalte
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weitgehend unerforscht bleibt. Diese Liicke verdeutlicht den Bedarf an Studien, die
untersuchen, wie Chatbots als Werkzeuge zur Forderung des kulturellen Bewusstseins im
Sprachunterricht eingesetzt werden konnen.

Diese Studie konzentriert sich auf die deutsche Sprache, die zwar die zweithdufigste
unterrichtete Fremdsprache in der Tiirkei ist, zu der jedoch nur eine begrenzte Anzahl an
Studien vorliegt. Insbesondere wird die Rolle von Chatbots bei der Vermittlung kultureller
Aspekte im Deutschunterricht untersucht und das Potenzial dieser Technologie im Kontext
des Kulturunterrichts analysiert. ChatGPT ist nicht nur ein KI-Tool, das der menschlichen
Intelligenz nahekommt, sondern auch eine der fortschrittlichsten und fithrenden Technologien
auf diesem Gebiet (Akol Goktas, 2024). Aufgrund dieser herausragenden Eigenschaften wurde
als Chatbot ChatGPT in dieser Studie gewahlt.

Chatbots und Sprache lernen

Heute ist Technologie ein unverzichtbarer Bestandteil des Lernprozesses geworden. In
Schulen, Universititen und anderen Bildungsumgebungen wird die Nutzung digitaler
Werkzeuge als grundlegende Notwendigkeit angesehen. Um das Sprachenlernen zu
erleichtern, setzen Lehrkrafte zunehmend auf innovative Technologien wie erweiterte Realitat,
virtuelle Realitat, Kiinstliche Intelligenz und Roboterprozessautomatisierung. Technologische
Bildungsressourcen bieten interessante Moglichkeiten, das Sprachenlernen zu fordern.
Erweiterte Realitdt, Sprach- und Bilderkennung, Navigationsanwendungen sowie
Smartphone-Assistenten sind nur einige der technologischen Werkzeuge, die im
Bildungsbereich eingesetzt werden. Diese Technologien werden nicht nur im
Sprachunterricht, sondern in allen Bildungsbereichen genutzt, um mithilfe der kreativen Kraft
der Kiinstlichen Intelligenz bereichernde Lernerfahrungen zu schaffen (Demirekin, 2023). Ein
weiteres wichtiges Instrument, das die Kiinstliche Intelligenz bietet, sind Chatbots.

Chatbots sind grofle Sprachmodelle, die mithilfe der natiirlichen Sprachverarbeitung,
einem Teilbereich der Kiinstlichen Intelligenz, entwickelt wurden, um mit Menschen zu
interagieren. In den letzten Jahren hat sich dieses Gebiet erheblich weiterentwickelt, und
Chatbots, die in der Lage sind, menschendhnliche Texte und Bilder zu erzeugen, werden
zunehmend als generative KI-Modelle bezeichnet. Im Bereich des Fremdsprachenunterrichts
bieten Chatbots ein grofies Potenzial (Elmas & Yiicel, 2024).

Kiinstliche Intelligenz-Tools bieten, wenn sie richtig eingesetzt werden, grofie Chancen fiir
das Erlernen von Fremdsprachen. Durch gezielte Schulungen konnen Lernende ihre
Fahigkeiten im Fremdsprachenerwerb mit Hilfe von KI beschleunigen. Einer der grofiten
Vorteile von KI ist die Moglichkeit, ein personalisiertes Lernumfeld zu schaffen, das
unabhangig von Zeit und Klassenzimmer funktioniert. Laut der Untersuchung von ChatGPT
miissen Lernende, die Deutsch als Fremdsprache lernen, in der Lage sein, prézise Befehle zu
formulieren, um ihre Ziele effektiv zu erreichen. Daher ist eine Schulung zur richtigen
Nutzung von ChatGPT erforderlich. ChatGPT bietet einen einzigartigen Raum fiir das
Deutschlernen, da es zeitunabhangig ist, jederzeit zuganglich und den Lernenden hilft, ihre
Schwéchen zu erkennen.
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Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass ChatGPT durch die Bereitstellung eines
personalisierten Lernumfelds einen bedeutenden Beitrag zum Sprachenlernen leisten kann.
Kiinstliche Intelligenz kann sowohl im individuellen als auch im Gruppenkontext effektiv im
Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden. Sie hat sich in Bereichen wie Textanalyse,
Schreibiibungen, ~Wortschatzarbeit, ~Aussprachetraining, ~Ubersetzungen und der
Verbesserung von Sprachfahigkeiten als niitzlich erwiesen (Akol Goktas, 2024).

Es ist wichtig zu beachten, dass ChatGPT gelegentlich unerwartete oder unklare
Antworten liefern kann, insbesondere bei vagen oder mehrdeutigen Anfragen. Das Wissen
von ChatGPT 3,5 basiert auf Informationen bis zu einem bestimmten Zeitpunkt, daher kann
es keine aktuellen Ereignisse oder Entwicklungen beriicksichtigen. Die Antworten sind auf
frithere Daten begrenzt. ChatGPT kann die Entwicklung von Lese- und Schreibfahigkeiten in
einer Fremdsprache unterstiitzen, jedoch nicht bei Hor- oder Sprechfdhigkeiten, da es ein
textbasiertes Tool ist. Um die besten Antworten zu erhalten, sollten klare, gut strukturierte
Fragen gestellt werden. Bei der Anforderung von Text sollte dieser dem Kenntnisstand und
Wortschatz des Lernenden entsprechen. Es wird empfohlen, mehrere Fragen zu vermeiden
und Anfragen in fokussierte Einzelfragen zu unterteilen, um prazisere Antworten zu erhalten.
Alle Antworten sollten sorgfiltig gepriift werden, da Fehler oder Inkonsistenzen auftreten
konnen, und eine menschliche Uberpriifung ist notwendig, um die Genauigkeit
sicherzustellen (Cildir, 2023).

Die Rolle der Kultur im Fremdsprachenunterricht

Interkulturalitat bezeichnet die Interaktion und das Verstandnis zwischen verschiedenen
Kulturen und ist heute ein bedeutender Begriff. Besonders an Bedeutung gewonnen hat dieser
Begriff im Kontext der Migration, als Menschen aus verschiedenen Kulturen begannen,
gemeinsam zu leben. In Landern wie Europa, Kanada und den USA wird interkulturelles
Verstandnis mittlerweile als eigenstindiges Fach an Universititen unterrichtet.
Interkulturalitdt umfasst nicht nur die Anerkennung und das Verstandnis unterschiedlicher
Kulturen als Bereicherung, sondern auch die Bemiihung, kulturelle Unterschiede zu verstehen
und eine tolerante Haltung zu entwickeln. Im Zuge der Globalisierung spielt interkulturelles
Verstandnis auch in der Wirtschaft eine wichtige Rolle, da die Beriicksichtigung kultureller
Aspekte fiir die erfolgreiche Gestaltung internationaler Beziehungen unerldsslich ist (Nacar
Logie, 2004).

Beim Erlernen einer Sprache ist es von grofier Bedeutung, auch die dazugehorige Kultur
kennenzulernen. Eine Sprache lediglich auf grammatikalische Regeln zu reduzieren, reicht
nicht aus, um sie vollstindig zu verstehen. Diese Ansicht wird seit jeher von
Sprachwissenschaftler:innen und Fremdsprachenpadagog:innen hervorgehoben. Sprache ist
eines der wichtigsten Mittel zur Ubertragung von Kultur, da kulturelle Inhalte durch sie
sowohl miindlich als auch schriftlich an kiinftige Generationen weitergegeben werden
konnen. Daher betonen viele Sprachwissenschaftler:innen, dass Sprache und Kultur
untrennbar miteinander verbunden sind. Sprache ist nicht nur ein Kommunikationsmittel
zwischen Menschen, sondern auch ein grundlegendes Element, das die Identitdt einer Nation
pragt. Thre Bedeutung zeigt sich insbesondere in der Gestaltung zwischenmenschlicher
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Beziehungen und im Austausch von Wissen. In diesem Zusammenhang spielt die Sprache
eine zentrale Rolle bei der Ubermittlung von Kultur und der Forderung kultureller
Beziehungen, insbesondere im Bereich des Fremdsprachenunterrichts. Tatsdchlich wird
immer deutlicher, dass Sprache und Kultur eng miteinander verflochten sind. Um eine
Sprache effektiv sprechen zu kénnen und eine erfolgreiche Kommunikation zu gewéhrleisten,
ist es unerldsslich, auch die kulturellen Aspekte der Sprache zu verstehen. Diese untrennbare
Verbindung zwischen Sprache und Kultur ist heutzutage zu einem der zentralen Themen im
Bereich des Fremdsprachenunterrichts geworden (Cakir, 2011).

Die Sprache, mit ihren Ausdrucksmoglichkeiten und der durch sprachliche Elemente
gepragten Struktur, entwickelt sich in ihrer Muttersprache auf natiirliche Weise im Einklang
mit gesellschaftlichen Normen und Werten. Im Kontext des Fremdsprachenerwerbs wird
deutlich, dass das Erlernen einer Zielsprache eng mit deren kulturellen Aspekten verbunden
ist. Im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts werden die sozialen und kulturellen Elemente
der Zielsprache durch Hor-, Sprech-, Schreib- und Lesefertigkeiten an die Lernenden
vermittelt.

Eine Sprache vollstandig zu erlernen erfordert mehr als blofles Wissen {iber Grammatik
und Wortschatz. Es ist ebenso notwendig, die kulturellen Besonderheiten dieser Sprache zu
verstehen. Das Erfassen des kulturellen Kontextes ermoglicht ein tieferes Verstandnis der
Bedeutungsebenen der Sprache und macht den Lernprozess effektiver.

In diesem Zusammenhang ist es entscheidend, im Sprachunterricht eine universelle
Perspektive einzunehmen und sich der kulturellen Vielfalt bewusst zu sein. Die kulturellen
Unterschiede der Volker zu beriicksichtigen und darauf basierend den Sprachunterricht zu
gestalten, tragt dazu bei, der sensiblen Natur des Fremdsprachenerwerbs gerecht zu werden.
Ein Bildungsansatz, der die Verbindung zwischen Sprache und Kultur beriicksichtigt, kann
somit ein qualitativ hochwertigeres Spracherlebnis fordern (Zeyrek, 2020).

Im Kontext der heutigen Fremdsprachenerziehungspolitik finden kulturelle Elemente in
Lehrbiichern zunehmend Beriicksichtigung. Besonders der Gemeinsame Europdische
Referenzrahmen fiir Sprachen legt groflen Wert auf die Vermittlung der Zielsprache
(Europarat, 2013). In Deutschlehrbiichern wird die Sprache nicht nur durch Grammatik und
Wortschatz, sondern auch durch kulturelle Aspekte vermittelt. Diese Biicher stellen den
Lernenden das alltdgliche Leben in Deutschland, Traditionen, gesellschaftliche Normen und
Werte vor, wodurch sie neben den Sprachkenntnissen auch kulturelles Bewusstsein
entwickeln. Informationen zu BegriiSungsformen und der formellen und informellen
Nutzung der Sprache lenken die Aufmerksamkeit auf gesellschaftliche Normen. Feste wie
Oktoberfest und Weihnachten spiegeln die kulturelle Vielfalt und das Sozialleben in
Deutschland wider. Die deutsche Kiiche, wie Bratwurst und Brezel, wird im kulturellen
Kontext prasentiert. Auch gesellschaftliche Regeln wie Disziplin, Piinktlichkeit und
Umweltbewusstsein werden den Lernenden nahegebracht. Zudem werden wichtige Stadte
und das Bildungssystem des Landes behandelt, um ein umfassendes Verstindnis der
deutschen Kultur zu fordern. Diese kulturellen Elemente helfen den Lernenden, nicht nur die
Sprache zu erlernen, sondern auch Informationen {iiber die soziale Struktur und Werte
Deutschlands zu gewinnen.
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Lehrbiicher sind niitzlich, um grundlegende kulturelle Informationen zu vermitteln, aber
diese Informationen sind oft begrenzt und konnen oberflachlich sein. Sie bieten in der Regel
einen allgemeinen Uberblick iiber die Geschichte eines Landes, traditionelle Feierlichkeiten
und einige kulturelle Normen. Um jedoch die Kultur im Sprachlernprozess wirklich tief zu
verstehen, sind mehr Interaktionen und aktuelle Informationen erforderlich. In diesem

Zusammenhang kénnen Chatbots bedeutende Vorteile bei der Kulturvermittlung bieten.

Zielkulturelles Lernen mit ChatGPT

Wenn wir nach einigen kulturellen Merkmalen der deutschen Kultur fragen, die in
Lehrbiichern normalerweise nicht enthalten oder oberfldchlich sind, aber dennoch wichtig
sind, nennt ChatGPT beispielsweise die deutsche , Kaffeeklatsch”-Tradition, den deutschen
Minimalismus und die Asthetik, die deutsche Einsamkeit und das ,, Alleinsein”, den deutschen
,JTatort” und die Krimikultur sowie die deutsche Geschenkkultur.

Spater wurde ChatGPT gebeten, die deutsche Geschenkkultur kurz zu erkldren, und es
folgte eine Erklarung, die in Abbildung 1 dargestellt ist:

Abbildung 1: Die Erklarung von ChatGPT zur Geschenkkultur
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Wie zu sehen ist, konnen Lernende durch das Erlernen solcher Informationen ein tieferes
kulturelles Bewusstsein fiir die Zielkultur entwickeln.

Auf die Frage, worauf Tiirken in Deutschland achten sollten, hat ChatGPT darauf
hingewiesen, dass sie besonders auf den privaten Raum und die Privatsphare achten sollten.
Zusatzlich hat ChatGPT darauf hingewiesen, dass Tiirken in Deutschland auf Piinktlichkeit
achten sollten, da sie moglicherweise kleinere Verspatungen bei Terminen gewohnt sind und
ein flexibleres Zeitverstiandnis haben. Fiir Deutsche konnte dieses Verhalten jedoch als
unhoflich oder respektlos wahrgenommen werden.

Die Erklarung in der folgenden Abbildung kénnte ein gutes Beispiel fiir die Unterschiede
zwischen Tiirken und Deutschen sein. Wie zu sehen ist, wird betont, dass Tiirken weniger
distanziert sind.

Abbildung 2: Die Erklarung von ChatGPT iiber personlichen Raum und Distanz

Aufierdem wurde ChatGPT gebeten, einige Unterschiede zwischen Deutschen und
Tiirken in Tabellenform darzustellen. ChatGPT hat die folgende Tabelle erstellt.
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Tabelle 1

ChatGPT zufolge, die Unterschiede zwischen Tiirken und Deutschen

Kulturelle Unterschiede Deutsche

Tiirken

Arbeits- und

Arbeitszeiten werden ernst
genommen, Urlaubsanspriiche

Arbeitszeiten konnen flexibler
sein, Urlaubszeiten sind oft

Urlaubsverstiandnis sind wichtig, Erholung wird .
.. kiirzer.
geschatzt.
. Ein egalitarer Ansatz, die ) o . .
Gesellschaftliche ) Hierarchie ist starker ausgepragt,
. . Meinungen aller werden ) ) .
Hierarchie und . . . . die Meinungen alterer Menschen
. . gehort, soziale Gleichheit ist .
Gleichheit werden mehr geschatzt.
stark.
. . Lo . Emotionen werden offener
Emotionale Emotionen sind innerlich und driickt .
ausgedrickt, soziale
Ausdruckskraft in der kontrolliert, rationales Denken &

sozialen Interaktion

ist vorrangig.

Interaktionen konnen vertrauter

und emotionaler sein.

Hausbesuche sind in der Regel

Gastfreundschaft ist sehr wichtig,

Gastfreundschaft und ) das Gastgebersein wird hoch
geplant, die Gastfreundschaft .
Hausbesuche ) geschatzt, Gastgeschenke und
ist formeller. . )
Gespréche sind zentral.
Feiern sind ausgelassener und
Kulturelle Feiern sind meist formell und 8

Feierlichkeiten und

geplant, Festivals wie das

personlicher, religiose Feiertage
wie Ramadan und Kurbanfest

Festivals Oktoberfest sind sehr beliebt. |
sind von grofier Bedeutung.
) Kulturelle Vielfalt wird Die Tiirkei hat eine lange
Globale Perspektive L L i )
Lo geschatzt, jedoch ist die Geschichte der kulturellen Vielfalt
und Offenheit fiir

auslindische Einfliisse

traditionelle deutsche Kultur
manchmal vorsichtig.

und hat aus verschiedenen
Kulturen gelernt.

Arbeit und Privatleben sind

Berufliches und soziales normalerweise voneinander

Leben im Gleichgewicht getrennt, Freizeit ist fiir

Erholung reserviert.

Beruf und soziales Leben sind oft
miteinander vermischt, Zeit mit

Freunden zu verbringen ist
iblich.

Gesellschaftliche Werte Individualismus ist wichtig,

und Individualismus

jeder hat Rechte und Freiheit.

Familidre und gesellschaftliche
Bindungen sind stark,
gesellschaftliche Werte stehen oft

uber individuellen Praferenzen.
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Die von ChatGPT erstellte Tabelle kann aus padagogischer Sicht wichtige Vorteile bieten.
Zuniachst kann die vergleichende Darstellung kultureller Unterschiede den Lernenden helfen,
beide Kulturen besser zu verstehen. Ein solcher Ansatz fordert nicht nur das kulturelle
Bewusstsein der Lernenden, sondern trdgt auch zur Entwicklung von Toleranz und
Verstandnis bei. Dariiber hinaus ermdglicht eine vereinfachte und systematische Prasentation
von Informationen ein leichtes Lernen und Behalten des Wissens. Auf diese Weise konnen die
Lernenden schneller auf Informationen zugreifen und kulturelle Unterschiede besser
begreifen. Dieser Ansatz kann kritisches Denken fordern und die Fahigkeit entwickeln,
vergleichend zu denken. Dariiber hinaus bereichert der kultursensitive Sprachunterricht das

Sprachenlernen und ermdglicht eine erfolgreichere kulturelle Kommunikation.

Methode

Diese Studie benutzte zwei Hauptmethoden, um das Potenzial von ChatGPT im
kulturellen Unterricht zu erforschen: eine Uberpriifung der bestehenden Literatur und eine
interaktive Analyse dariiber, wie ChatGPT kulturelle Informationen présentiert. In der ersten
Phase wurde die bisherige Forschung zu interkultureller Kommunikation, Sprachunterricht
und Chatbots tiberpriift. Diese Literaturiibersicht hob die Rolle von ChatGPT in der Bildung
hervor und zeigte auf, wie traditionelle Sprachunterrichtsmethoden kulturelle Inhalte
behandeln.

In der zweiten Phase wurde analysiert, wie ChatGPT kulturelle Elemente prasentiert und
wie diese Informationen von den Lernenden wahrgenommen werden konnten. Die
Interaktionen mit ChatGPT, einschlieSlich der Antworten auf spezifische kulturelle Themen
und Fragestellungen, wurden beobachtet und bewertet. Das Ziel war es, Schlussfolgerungen
dartiber zu ziehen, wie diese Erkenntnisse den Lernenden helfen konnten, kulturelles
Bewusstsein zu entwickeln.

Der Datenerhebungsprozess umfasste die Textanalyse der von ChatGPT gegebenen
Antworten zu verschiedenen kulturellen Merkmalen. Diese Daten wurden verwendet, um zu
bewerten, wie detailliert und verstandlich die kulturellen Inhalte prasentiert wurden und wie
leicht die Lernenden auf diese Informationen zugreifen konnten.

Ergebnisse und Schlussfolgerungen

Die Ergebnisse dieser Studie zeigen, dass ChatGPT ein wichtiges Werkzeug im Prozess
des kulturellen Unterrichts darstellen kann. Wahrend Lehrbiicher typischerweise
grundlegende kulturelle Informationen bieten, konnen diese Details oft oberflachlich und
begrenzt sein. ChatGPT kann das Bewusstsein der Lernenden fiir die Zielsprache und -kultur
durch das Angebot tiefergehender kultureller Kenntnisse effektiv erweitern. Insbesondere die
von ChatGPT prasentierten kulturellen Elemente, wie die deutsche , Kaffeeklatsch”-Tradition,
der deutsche Minimalismus und die Asthetik, tragen dazu bei, den Lernenden eine breitere
kulturelle Perspektive zu vermitteln.

Die von ChatGPT bereitgestellten kulturellen Informationen gehen {iber theoretisches
Wissen hinaus und ermoglichen es den Lernenden, schneller und effektiver zu lernen.
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Dariiber hinaus hilft der vergleichende kulturelle Inhalt, den ChatGPT prasentiert, den
Lernenden, ein besseres kulturelles Bewusstsein zu entwickeln und eine verstandnisvollere
Haltung gegeniiber verschiedenen Kulturen zu fordern.

Es gibt jedoch einige Einschrankungen. Die von ChatGPT bereitgestellten Informationen
sind nicht immer tiefgriindig und aktuell; einige kulturelle Elemente konnen oberflachlich
bleiben. Dariiber hinaus sollten auch Faktoren wie die Wahrnehmung der Lernenden und die
unvollstindige Darstellung kultureller Vielfalt beriicksichtigt werden.

Diese Studie schlagt vor, dass ChatGPT in der Zukunft stirker im kulturellen
Sprachunterricht eingesetzt werden konnte. Es wird empfohlen, digitale Werkzeuge und
kiinstliche Intelligenzsysteme in zukiinftige Sprachunterrichtsprogramme zu integrieren, um
den Lernenden zu helfen, kulturelle Informationen tiefer zu verstehen. Dartiber hinaus wird
die Einfithrung interaktiver Lernmethoden es den Lernenden ermdglichen, kulturelle Inhalte
effektiver zu erfassen.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass ChatGPT und dhnliche Werkzeuge wertvolle

Ressourcen sind, um den Lernenden zu helfen, Sprachkenntnisse und kulturelles Bewusstsein
im Sprachlernprozess zu entwickeln.
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Stichprobenauswahl Fiir Eine Qualitative Studie
Zur Deutschdidaktik

Ayse Arslan Cavusoglu

Necmettin Erbakan Universitat

Einleitung

Deutsch ist mit iiber 100 Millionen Muttersprachlern weltweit, eine der bedeutendsten
Sprachen und die am haufigsten gesprochene Muttersprache in der Europdischen Union!. Als
Amtssprache in Landern wie Deutschland, Osterreich und der Schweiz spielt Deutsch auch
auf internationaler Ebene eine wichtige Rolle. Zudem ist Deutsch eine der Amtssprachen der
Europdischen Union und wird in wirtschaftlichen, akademischen und diplomatischen

Zusammenhangen in Europa hédufig verwendet?.

Der Deutschunterricht zielt nicht nur darauf ab, Sprachkenntnisse zu vermitteln, sondern
auch das Verstandnis fiir die Kultur, Geschichte und sozialen Strukturen der
deutschsprachigen Lander zu fordern. Somit dient der Sprachunterricht nicht nur als
Kommunikationsmittel, sondern auch als Briicke zwischen Kulturen. Deutschlernende
kénnen durch die Sprache internationale Berufsmoglichkeiten erschlieffen, von
Hochschulangeboten profitieren und eine globale Perspektive entwickeln (Demirel, 2019;
Tomkova, 2007; siehe auch?).

In einem multikulturellen und mehrsprachigen Umfeld spielt der Deutschunterricht eine
strategische Rolle bei der Starkung der sozialen, wirtschaftlichen und akademischen
Beziehungen zu Europa. Insbesondere Deutschlehrerstudiengdnge und Fachbereiche fiir
Deutsch als Fremdsprache tragen wesentlich zur Ausbildung qualifizierter Deutschlehrer bei
(Koeva, 2009). Entsprechend den allgemeinen Zielen des Fremdsprachenunterrichts zielt der
Deutschunterricht nicht nur auf Grammatik und Kommunikationsfahigkeiten ab, sondern
auch auf die Forderung von Fahigkeiten wie kritischem Denken, Problemlosen und
interkultureller Kompetenz (Roche, 2001), die fiir das 21. Jahrhundert von Bedeutung sind
(GeR, 2001).

Diese Ziele erfordern einen griindlichen wissenschaftlichen Ansatz, vor allem bei der
Planung und Umsetzung von Untersuchungen zur Analyse der Wirksamkeit des
Deutschunterrichts.

Die Auswahl der Stichprobe spielt eine entscheidende Rolle fiir die Giiltigkeit und

Zuverlassigkeit der Ergebnisse einer Studie. Eine gut ausgewdhlte Stichprobe kann die
untersuchte Population repréasentieren und die Generalisierbarkeit der Ergebnisse erhohen.

! https://www.deutschland.de/tr/topic/kultur/almanca-sasirtici-sayilar-ve-olgular
2 https://www.deutschland.de/de/topic/kultur/deutsche-sprache-ueberraschende-zahlen-und-fakten
3 https://www.goethe.de/ins/cy/de/spr/wdl.html
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Fehler bei der Stichprobenauswahl kénnen zu irrefiihrenden Ergebnissen fithren und den
wissenschaftlichen Wert der Studie verringern. Daher ist es fiir Forscher wichtig, den Prozess
der Stichprobenauswahl sorgfiltig zu planen und eine geeignete Methode fiir die
Forschungsfrage auszuwahlen.

In diesem Abschnitt sollen die in der deutschen Sprachausbildung verwendeten
Stichprobenauswahlmethoden untersucht werden. Dabei sollen die Starken und Schwéchen
dieser Methoden sowie ihre Anwendungsmoglichkeiten aufgezeigt werden.

Der Begriff zur Grundgesamtheit

In der qualitativen Forschung bezeichnet die Grundgesamtheit (oder Population) die
Gesamtheit aller Personen, Gruppen oder Situationen, die Gegenstand der Untersuchung sind
(Bortz & Weber, 2005). Nach Arik (1992) umfasst die Grundgesamtheit alle Elemente, die das
zu untersuchendes Thema bilden. Karasar (1998) definiert die Population als die Gesamtheit
der Elemente, auf die die Forschungsergebnisse verallgemeinert werden sollen.

Diese Gesamtheit kann alle Arten von Lebewesen und unbelebten Objekten mit
gemeinsamen Merkmalen umfassen. Die Grundgesamtheit kann ein Kontinent (z.B. Europa,
Asien), ein Land (z.B. Tiirkei, Japan), eine Stadt (z.B. Ankara, Kayseri) oder eine Institution
(z.B. Gesundheitsministerium, Kulturministerium) sein. Dariiber hinaus kann sie auch
Gruppen mit bestimmten demografischen Merkmalen umfassen, wie beispielsweise
Berufsgruppen, Geschlecht, Rasse, Alter oder Zivilstand. Die Abgrenzung der
Grundgesamtheit ist ein entscheidender Schritt in der Forschungsplanung, weil sie den
Rahmen fiir die spétere Datenerhebung und -analyse definiert (Vgl. Baltaci, 2017). Nach Miles
und Hubermann (1994) besteht Grundgesamtheit aus einer Vielzahl von Elementen und bildet
einen sehr grofien Datenraum. Es setzt sich aus Individuen, Klassen, Einheiten, Elementen,
Ereignissen oder Phanomenen zusammen. Die folgenden Beispiele fiir Grundgesamtheiten im
Fachbereich Deutsch konnen gegeben werden;

v Deutschlehramtskandidaten in der Tiirkei

Schiiler*innen, die Deutsch an deutschen Gymnasien lernen

Teilnehmer*innen von Deutschkursen in den Landern der Europdischen Union
Deutsch studierende Student*innen

Sechstklassler, die Deutschunterricht in der Grundschule erhalten

Erwachsene Deutschlerner (z.B. 30-40 Jahre alt)

Deutschlehrer*innen in der Turkei

Berufstatige in internationalen Unternehmen

Dozent*innen in Universitaten

Deutschlehrerausbildungsinstitute an staatlichen Universitaten in der Tiirkei

AN N N N S U N N

Schulen mit Deutschunterricht, die dem tiirkischen Bildungsministerium unterstellt
sind.

Die oben genannten Beispiele konnen vervielfaltigt werden.
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Der Begriff zur Stichprobe

Die Stichprobe ist eine Gruppe, die aus den Elementen der Population mittels
verschiedener Techniken ausgewéhlt wird und an den Untersuchungen durchgefiihrt werden.
Die ausgewahlten Individuen reprasentieren innerhalb der Stichprobe grofsere Gruppen einer
Population. Ziel der Stichprobenauswahl ist es, Informationen {iiber eine Population zu
gewinnen, da nur selten eine Studie die gesamte Population umfasst (Ozen & Giil 2007). In der
Praxis ist es oft weder notig noch moglich, die gesamte Gruppe zu untersuchen. Wenn die
Gruppe zu grofs oder zu verstreut ist, ware dies sehr aufwendig und teuer. Mit einer gut
gewahlten Stichprobe konnen die Ergebnisse jedoch auch ohne groffen Aufwand auf die
Grundgesamtheit verallgemeinert werden (Maxwell, 1996).

Stichprobenarten

Stichprobenarten beziehen sich auf die Gruppen, die im Forschungsprozess ausgewahlt
werden, um korrekte Daten zu sammeln und zu analysieren, und lassen sich in zwei
Kategorien einteilen (Hasiloglu, 2015). Das sind gezielte (die Stichprobengruppe wird vom
Forschenden bestimmt) und zufillige (die Stichprobengruppe wird zufillig ausgewdhlt)
(Tachtsoglou & Konig 2017). In der Literatur kann man verschieden Arten der Stichproben
unter verschiedenen Namen begegnen (Vgl. Porst, 2016; Tachtsoglou & Konig 2017). In diesem
Abschnitt werden die am haufigsten verwendeten und im Deutschunterricht am meisten

bevorzugten Stichprobenarten vorgestellt.

Zufallsstichprobe. Bei dieser Methode hat jedes Individuum die gleiche Chance, in die
Stichprobe aufgenommen zu werden, und die Auswahl erfolgt zuféllig (Polasek, 1997).

Einfache Zufallsstichprobe. Jede Person hat die gleiche Wahrscheinlichkeit, ausgewdahlt
zu werden, und die Auswahl erfolgt vollstandig zufallig (Rost, 2016).

Zum Beispiel: In einer Schule gibt es 200 Schiiler, von denen 20 zufillig ausgewahlt
werden sollen. In diesem Fall wird jedem Schiiler eine Nummer zugewiesen, und mithilfe
einer Software werden zufallig Nummern ausgewdahlt, um 20 Schiiler zu bestimmen. Auf diese

Weise ist die Auswahlwahrscheinlichkeit fiir jeden Schiiler gleich.

Geschichtete Zufallsstichprobe. Die Population wird in bestimmte Gruppen unterteilt (z.
B. Geschlecht, Alter, Abteilung), und aus jeder Gruppe wird proportional eine zufallige
Stichprobe ausgewahlt.

Beispiel: In derselben Schule werden die Schiiler nach Altersgruppen in die Bereiche 10-
12 Jahre, 13-15 Jahre und 16-18 Jahre unterteilt. Soll eine Stichprobe von 15 Schiilern gebildet
werden, so werden zuféllig Schiiler entsprechend der Altersgruppen ausgewahlt. Zum
Beispiel konnten 5 Schiiler aus der Altersgruppe 10-12 Jahre, 5 Schiiler aus der Altersgruppe
13-15 Jahre und 5 Schiiler aus der Altersgruppe 16-18 Jahre zufillig ausgewadhlt werden.
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Gezielte Stichprobengruppe (Bewusste Auswahlverfahren).

Der Forscher wahlt die Gruppe, die in die Stichprobe aufgenommen werden soll, nach
bestimmten Kriterien aus; daher ist die Wahrscheinlichkeit, ausgewahlt zu werden, fiir jede
Person nicht gleich (Kops, 1977).

Ein Beispiel: Wenn man die Lerngewohnheiten von Schiilern mit hohen Leistungen an
einer Schule untersuchen mochte, kann man Schiiler auswahlen, die bestimmte
Leistungskriterien erfiillen und einen bestimmten Notendurchschnitt iberschreiten. In diesem
Fall haben nicht alle Schiiler die Chance, an der Untersuchung teilzunehmen; nur diejenigen,
die die Kriterien erfiillen, werden in die Untersuchung einbezogen.

Systematische Stichprobe. Bei dieser Methode wird die Stichprobe nach einer bestimmten
Ordnung oder Haufigkeit ausgewahlt. Die Stichprobengruppe wird mit einer systematischen
Methode ausgewahlt, jedoch ist die Wahrscheinlichkeit, dass jede Person aus der Population
ausgewahlt wird, moglicherweise nicht gleich.

Zum Beispiel: Um die Kundenzufriedenheit in einem Supermarkt zu messen, fithren Sie
bei jedem 10. Kunden eine Umfrage durch. Da die Kunden nicht zuféllig, sondern nach einer
bestimmten Haufigkeit (jeder 10. Kunde) ausgewahlt werden, handelt es sich hierbei um eine
systematische Stichprobe. Wenn wir ein Beispiel aus unserem Bereich geben mdchten;

Um die Zufriedenheit der Studierenden in einem Deutschkurs zu bewerten, wird jede
fiinfte Person, die den Kurs besucht, fiir eine Befragung ausgewahlt. Da die Auswahl nicht
zufillig, sondern nach einer festgelegten Regel (jede fiinfte Person) erfolgt, handelt es sich um
eine systematische Stichprobe.

Zweckmiifsige Stichprobe. Der Forscher wahlt Individuen aus, die den fiir die
Forschungsziele geeigneten Eigenschaften entsprechen. Diese Methode wird bevorzugt, wenn
eine Stichprobe mit bestimmten Merkmalen benétigt wird. Um es zu veranschaulichen,
konnen wir ein Beispiel aus unserem Bereich geben;

Wenn man die Sprechfihigkeiten von Studierenden auf dem Stufenniveau A2
untersuchen mochte, die Deutsch an der Universitit lernen, wahlt man nur die Studierenden
aus, deren Sprechkenntnisse auf dem A2 Niveau ist. Die anderen Studierenden, deren
Sprachniveau auf Al oder B1 ist, haben keine Chance fiir die Forschung ausgewdahlt zu
werden. Dies wird getan, um eine spezifische Zielgruppe zu erreichen und ist eine
zweckmafiige Auswahl.

Die verschiedenen Arten der zweckmafligen Stichprobe helfen dem Forscher, durch die
Auswahl von Individuen mit bestimmten Merkmalen die am besten geeignete Stichprobe fiir
die Forschungsziele zu erhalten. Unten sind die verschiedenen Arten der zweckmafiigen
Stichprobe aufgefiihrt.

Ausreiflerstichprobe. Die Ausreiferstichprobe erfolgt, indem Individuen, die in Bezug auf
ein bestimmtes Merkmal oder Ergebnis extrem (ausgeprdgt) sind, in die Stichprobe
aufgenommen werden (Patton, 2014). Diese Art der Stichprobe wird in Studien verwendet, die
ungewOhnliche Situationen oder Beispiele an den Extrempunkten verstehen wollen ((Yildirim
& Simsek, 2006). Auf diese Weise konnen die Ursachen fiir extreme Unterschiede in der
Sprachleistung erforscht werden.

33



Ein Beispiel; Wenn man diejenigen unter den Deutschstudierenden, die mit den hochsten
und den niedrigsten Erfolg haben, untersuchen mochten, werden die Studierenden mit sehr
hohen (z. B. iiber 90) oder sehr niedrigen Leistungen (z. B. unter 30) fiir die
Ausreifserstichprobe ausgewahlt.

Homogene Stichprobe. Die homogene Stichprobe zielt darauf ab, eine Gruppe von
Individuen mit gleichen oder dhnlichen Eigenschaften zu bilden. Mit dieser Methode wird die
Homogenitét der Stichprobe erhoht. Bei der homogenen Stichprobe besteht das Ziel darin,
eine kleine und homogene Stichprobe auszuwahlen, um bestimmte Untergruppen eingehend
zu untersuchen (Patton, 2014)

Ein Beispiel; der Forscher wahlt in der Abteilung Deutsch auf Lehramt Studierende aus,
die iiber ein gleiches Sprachniveau oder einen dhnlichen soziodkonomischen Hintergrund
verfligen. Wenn Sie eine Gruppe mit dhnlichen Merkmalen bilden, werden Ihre
Beobachtungen zum Fremdsprachenunterricht aufgrund dieser Ahnlichkeiten konsistenter

sein.

Typische Stichprobe. Die typische Stichprobe ist eine Methode, bei der eine
,durchschnittliche” Stichprobe ausgewahlt wird, die die Gesamtheit einer Gruppe
reprasentiert. Diese Art der Stichprobe wird verwendet, um die allgemeinen Merkmale einer
grofieren Gruppe zu untersuchen (zitiert nach: Kog Bagaran, 2017).

Ein Beispiel: Sie wahlen aus den Studierenden des zweiten Jahrgangs im Studiengang
Deutschlehrerausbildung  diejenigen aus, die tiiber einen durchschnittlichen
Notendurchschnitt und ein mittleres Sprachniveau verfiigen. Diese Stichprobe wird als
typisch angesehen, da sie dem allgemeinen Profil der Studierenden nahekommt und die
Ergebnisse auf die Mehrheit der Studierenden iibertragbar sein konnen.

Gezielte Geschichtete Stichprobe. Die geschichtete Stichprobe erfolgt durch die Aufteilung
der Population in bestimmte Untergruppen (Schichten) und die Auswahl einer proportionalen
Anzahl von Individuen aus jeder Schicht. Diese Methode ist niitzlich, um verschiedene
Untergruppen reprasentativ zu erfassen (Biiyiikoztiirk vd., 2013).

Ein Beispiel: Der Forscher teilt die Studierenden des Studiengangs
Deutschlehrerausbildung in fiinf Gruppen ein: Vorbereitungsklasse, erstes, zweites, drittes
und viertes Studienjahr. AnschliefSend legt er spezifische Kriterien fest, wie beispielsweise ein
bestimmtes Mindestniveau an Sprachkompetenz oder die Teilnahme an einem bestimmten
Kurs. Aus jeder Jahrgangsstufe wahlt er gezielt nur diejenigen Studierenden aus, die diese
Bedingungen erfiillen. So kann er untersuchen, wie sich diese gezielt ausgewahlten Gruppen
im Laufe des gesamten Studiums entwickeln. Hier teilt der Forscher die Population in
Schichten ein und legt anschlieffend bestimmte Bedingungen fest, die seinen Zielen
entsprechen. Aus jeder Schicht werden dann Personen ausgewdhlt, die diese Bedingungen
erfiillen. Mit diesem Merkmal unterscheidet sich diese Methode von der geschichteten
Stichprobe innerhalb der zufélligen Stichproben.

Kriterium-Stichprobe. Die  Kriterium-Stichprobe besteht aus Individuen oder
Gegenstanden, die anhand der vom Forschenden festgelegten spezifischen Kriterien
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ausgewahlt werden. Diese Art der Stichprobe wird verwendet, um zu verstehen, wie Personen
mit bestimmten Merkmalen in einem bestimmten Kontext handeln (Vgl. Kops, 1977).

Ein Beispiel: der Forscher wahlt Studierende an der Deutschlehrerausbildung aus, die das
Sprachniveau B2 erreicht haben. Dieses Kriterium wurde entsprechend den Zielen seiner
Forschung festgelegt und ermoglicht es dem Forscher, die Lernstrategien oder
Sprachfdahigkeiten von Studierenden auf B2-Niveau zu untersuchen.

Ein anderes Beispiel; In einer Studie, die Nachrichten {iber die deutsche Sprache in
tiirkischen Zeitungen im Zeitraum von 2017 bis 2021 untersucht, werden bestimmte Kriterien
bei der Auswahl der Stichprobe angewendet. Zundchst werden zehn tiirkische Zeitungen
anhand von zweckmafligen Stichprobenverfahren ausgewahlt, wobei die Zirkulation als erstes
Kriterium dient. Danach werde {iiberpriift, ob die elektronischen Archive dieser Zeitungen
zuganglich sind. Zeitungen, deren Archive nicht oder nur begrenzt zuganglich sind, sollen

ausgeschlossen werden (siehe: Arslan Cavusoglu, 2023).

Gelegenheitsstichprobe (Bequemlichkeitsstichprobe). Die Gelegenheitsstichprobe ist eine
Methode, bei der der Forschende diejenigen Individuen auswahlt, auf die er am einfachsten
und schnellsten zugreifen kann. Bei dieser Methode wird die Stichprobe nach der Position des
Forschenden oder der Zuganglichkeit bestimmt (Malhotra, 2004; Zikmund, 1997).

Beispiel: Ein Lehrer fiihrt eine Umfrage zur Messung der Schiilerzufriedenheit nur mit
den Schiilerinnen und Schiilern durch, die an seinem eigenen Unterricht teilnehmen. Dies ist
ein Beispiel fiir eine Gelegenheitsstichprobe, da diese Gruppe fiir den Lehrer am leichtesten

zuganglich ist.

Stichprobenauswahl: Wichtige Aspekte
Die bei der Stichprobenauswahl zu berticksichtigende Aspekte sollten je nach Art, Zweck

und Umfang der Untersuchung festgelegt werden. Im Allgemeinen sind die folgenden Punkte
wichtig:
v' die Ubereinstimmung mit dem Forschungszweck

Die Stichprobe sollte in der Lage sein, die notwendigen Informationen zur Beantwortung
der Forschungsfrage zu liefern. Die Zielgruppe der Untersuchung sollte korrekt definiert
werden und die Stichprobe sollte aus dieser Zielgruppe ausgewahlt werden.

v' Représentativitat

Die ausgewahlte Stichprobe sollte die Merkmale der Grundgesamtheit widerspiegeln und
die Grundgesamtheit so genau wie mdglich reprdsentieren. Andernfalls wird die
Verallgemeinerbarkeit der Ergebnisse gering sein (Arici, 1975). Eine Stichprobe hat
reprasentativen Charakter, wenn sie die Eigenschaften der Grundgesamtheit ohne
Verzerrungen widerspiegelt (Aloba, 1980; Guilford, 1965).

v' Stichprobengrofie

Die Auswahl einer ausreichend grofien Stichprobe ist wichtig fiir die Giiltigkeit und
Zuverlassigkeit der statistischen Analysen. Die ausreichende Grofie der Stichprobe bedeutet,
dass sie so grofs sein muss, dass sie Vertrauen in die Stabilitdt ihrer Eigenschaften vermittelt
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(Sencer & Sencer, 1978). Eine zu kleine Stichprobe kann unzureichende Informationen liefern,
wahrend eine zu grofie Stichprobe zu einer Verschwendung von Zeit und Ressourcen fiihren
kann.

v Homogenitit oder Heterogenitét der Grundgesamtheit

Wenn die Grundgesamtheit homogen ist, kann eine kleinere Stichprobe ausreichen (Patton
2014). Ist die Grundgesamtheit jedoch heterogen, konnen Methoden wie geschichtete
Stichproben zur Représentation von Untergruppen bevorzugt werden.

v' Praktikabilitdt und Anwendbarkeit

Die Auswahl der Stichprobe sollte in Bezug auf Zeit, Kosten und Logistik machbar sein.
Eine Stichprobe, die aus schwer zu erreichenden Personen besteht, kann die Forschung
erschweren.

v" Ethische Grundsatze

Bei der Auswahl der Stichprobe sollten ethische Regeln beachtet und sichergestellt
werden, damit die Teilnehmer nicht geschddigt und ihre Rechte auf Vertraulichkeit respektiert
werden.

Eine Stichprobenauswahl, die diese Aspekte beriicksichtigt, erhoht die Zuverlassigkeit
und Giiltigkeit der Untersuchung.
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Der Einsatz der Mindmapping-Technik im Wortschatzunterricht

Ogr. Gor. Dr. Esin Karacan Yiicedag

Afyonkarahisar Saglik Bilimleri Universitesi

Einleitung

Der Erwerb von  Vokabular ist ein grundlegender Bestandteil des
Fremdsprachenunterrichts und bildet die Basis fiir das Verstandnis und die
Kommunikationsfahigkeit in der Zielsprache. Sprachlernende bendtigen eine solide
Grundlage an Vokabeln, um ihre Sprachkenntnisse zu verbessern und erfolgreich in
verschiedenen Kommunikationssituationen agieren zu konnen. Es ist weithin anerkannt, dass
der Aufbau eines umfangreichen und vielseitigen Wortschatzes eine der grofiten
Herausforderungen beim Erlernen einer Fremdsprache darstellt. Ohne ein breites Repertoire
an Vokabeln fallt es den Lernenden schwer, sich auszudriicken und die Botschaften anderer
zu verstehen, was ihren Lernfortschritt erheblich behindern kann (Laufer & Nation, 1995;
Schmitt, 2000; Thornbury, 2002). Aus diesem Grund suchen Sprachlehrer und Forscher
kontinuierlich nach Methoden und Techniken, die den Wortschatzerwerb fordern und das
Vokabellernen im Fremdsprachenunterricht effektiver gestalten konnen (Nation, 2001).

Die Methoden zum Vokabellernen reichen von traditionellen Techniken wie dem
Auswendiglernen und dem Einsatz von Karteikarten bis hin zu modernen kommunikativen
und kognitiven Ansidtzen, die einen bedeutungsvollen Lernkontext schaffen. Besonders
hervorzuheben ist die Mind Mapping-Technik, die sich in den letzten Jahren als wertvolles
Werkzeug fiir das Vokabellernen etabliert hat. Sie nutzt kognitive und visuelle Prinzipien, um
den Lernprozess zu unterstiitzen, indem sie Lernenden hilft, Informationen systematisch und
visuell ansprechend darzustellen (Buzan, 2006).

Mindmapping wurde urspriinglich von Tony Buzan entwickelt und bietet eine
Moglichkeit, Informationen zu organisieren und miteinander zu verkniipfen, um eine tiefere
kognitive Verarbeitung zu fordern. Die Technik basiert auf der Theorie der semantischen
Netzwerke, welche die Strukturierung und Organisation von Wissen im Gehirn beschreibt.
Mindmapping ahmt diese Strukturierung nach, indem es den Lernenden ermdglicht,
Beziehungen zwischen Wortern und Konzepten visuell darzustellen (Novak & Gowin, 1984).
Diese Technik eignet sich nicht nur fiir den Fremdsprachenunterricht, sondern auch fiir eine
Vielzahl anderer Fachgebiete, wie Bildung, Gesundheitswesen, Ingenieurwesen und
Softwareentwicklung, wo sie erfolgreich zur Strukturierung und Organisation von
Informationen eingesetzt wird (Davies, 2011).

In Bildungseinrichtungen hat Mind Mapping grofles Potenzial gezeigt, um aktives Lernen
zu fordern und das kritische Denken der Lernenden anzuregen. Durch die visuelle
Organisation von Informationen unterstiitzt Mindmapping die Lernenden dabei, Kategorien
und Beziehungen zu identifizieren und gleichzeitig ihre kognitiven Fahigkeiten zu stédrken.
Studien haben gezeigt, dass Mind Mapping das Planen und Organisieren im Schreibprozess
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erleichtert und zu qualitativ besseren Texten fithren kann (Al-Jarf, 2009). Dies zeigt, dass Mind
Mapping nicht nur den Lernprozess bereichert, sondern auch die langfristige Speicherung von
Informationen fordert, da es sowohl analytische als auch kreative Denkprozesse anspricht
(Davies, 2011). Angesichts der entscheidenden Rolle des Vokabulars beim Sprachenlernen und
der nachgewiesenen Vorteile von Mind Mapping bei der Verbesserung des Vokabularerwerbs
ist es wichtig, die Bedeutung dieser Technik im Kontext des Fremdsprachenunterrichts zu
untersuchen. Diese Studie wird eine Dokumentenanalyse, eine qualitative
Forschungsmethode, einsetzen, um die Vorteile von Mind Mapping fiir den
Vokabelunterricht, die Merkmale dieser Technik, die mit ihrer Umsetzung verbundenen
Herausforderungen und Empfehlungen zur Verbesserung des Vokabelunterrichts durch
Mind Mapping zu untersuchen. Durch die Bereitstellung eines umfassenden Uberblicks iiber
Mind Mapping als Vokabellernwerkzeug soll diese Forschung einen Beitrag zur wachsenden
Literatur tiber innovative Techniken im Sprachunterricht leisten.

Ansitze fiir den Wortschatzunterricht

Der Vokabelunterricht stellt einen der wichtigsten Aspekte des Fremdsprachenunterrichts
dar. Die Fahigkeit, einen ausreichenden Wortschatz zu beherrschen, ist nicht nur fiir die
Ausdrucksfahigkeit, sondern auch fiir das Verstandnis und die Gesamtkompetenz in der
Zielsprache von entscheidender Bedeutung (Schmitt, 2000). Lernende, die Schwierigkeiten
haben, ihren Wortschatz auszubauen, erleben haufig Defizite in allen vier Sprachfertigkeiten
— Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben. Diese Kompetenzen hiangen stark mit der Fahigkeit
zusammen, sich in der Zielsprache verstandlich zu machen und das gesprochene oder
geschriebene Wort richtig zu interpretieren.

Da der Wortschatz fiir eine erfolgreiche Kommunikation unerlasslich ist, suchen
Sprachpddagogen und Forscher seit Jahrzehnten nach effizienten Methoden und Techniken
zur Verbesserung des Wortschatzerwerbs (Schmitt & McCarthy, 1997). Im Laufe der Zeit
wurden unterschiedliche Ansdtze entwickelt, die sowohl traditionelle als auch moderne

Lernstrategien beinhalten.

Traditionelle Methoden im Vokabelunterricht.

Frithe Methoden wie das Auswendiglernen, das Arbeiten mit Wortlisten und Karteikarten
basieren auf behavioristischen Prinzipien, die die Wiederholung als grundlegendes Mittel zur
Einpragung von Wortern in das Gedachtnis der Lernenden betrachten. Diese Methoden sind
einfach in der Anwendung und fordern das kurzfristige Behalten, jedoch fehlt ihnen oft der
Kontext, der fiir die tiefere Verarbeitung und Anwendung von Vokabeln in realen
Kommunikationssituationen erforderlich ist (Nation, 2001; Laufer & Hulstijn, 2001).

Trotz ihrer Einfachheit und Popularitiat in vielen Klassenzimmern stehen traditionelle
Methoden im Vokabelunterricht haufig in der Kritik, da sie auf mechanischen Prozessen wie
dem reinen Auswendiglernen beruhen und nur selten die kognitiven Fahigkeiten der
Lernenden aktivieren. Diese Methoden neigen dazu, Vokabular isoliert von Kontext und
Bedeutung zu prasentieren, was die Lernenden davon abhalt, ein tieferes Verstandnis fiir die
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Sprache und die funktionalen Verbindungen zwischen den Wortern zu entwickeln
(Thornbury, 2002).

Kommunikative und kognitive Ansitze im Vokabelunterricht.

Mit dem Aufkommen der kommunikativen Ansitze in der Sprachdidaktik wurde die
Rolle des Kontexts und der Interaktion beim Vokabellernen starker betont. Kommunikative
Methoden zielen darauf ab, Vokabeln in bedeutungsvollen Kontexten zu vermitteln, um die
Fahigkeit der Lernenden zu fordern, Bedeutungen abzuleiten und Worter im richtigen
Zusammenhang anzuwenden (Schmitt & McCarthy, 1997). Ein einflussreicher Ansatz in
diesem Bereich ist Krashens Input-Hypothese (1985), die besagt, dass Worter am besten
gelernt werden, wenn sie in einem verstindlichen und bedeutsamen Kontext prasentiert
werden, der es den Lernenden ermdoglicht, die Bedeutung der Vokabeln aus dem Kontext
abzuleiten.

Ein weiterer wichtiger Schritt in der Entwicklung des Vokabelunterrichts war die
Einfiihrung des aufgabenbasierten Lernens, das die Lernenden ermutigt, Sprache zur
Erfiillung sinnvoller Aufgaben einzusetzen. Dieser Ansatz fordert die aktive Nutzung von
Vokabular in realen Kommunikationssituationen und bietet Lernenden die Moglichkeit,
Worter im Zusammenhang zu lernen und produktiv anzuwenden (Ellis, 2003). Die Forschung
im Bereich des lexikalischen Ansatzes hat gezeigt, dass Sprache in groflen Teilen aus
vorgefertigten Wortbausteinen besteht und dass das Lehren von Wortern in Form von Phrasen
und kollokationalen Einheiten effektiver sein kann als die isolierte Vermittlung von
Einzelwortern (Lewis, 1993).

Technologiebasierte Ansitze im Vokabelunterricht.

Mit den Fortschritten in der Technologie und der Entwicklung von Lernplattformen haben
sich neue Moglichkeiten fiir personalisierte und interaktive Vokabeliibungen ergeben. Der
Einsatz von computergestiitztem Lernen (CALL) und mobilen Lernplattformen hat es
ermdglicht, Lerninhalte auf die individuellen Bediirfnisse der Lernenden abzustimmen und
ihnen eine Vielzahl von Vokabelanwendungen anzubieten (Levy, 1997). Diese Tools nutzen
oft Gamifizierung und Spaced-Repetition-Systeme (SRS) (Spielfizierung und verteilte
Wiederholung), die als besonders effektiv fiir die langfristige Speicherung von Vokabeln
angesehen werden (Schmitt, 2010). Gamifizierung, die das Lernen spielerisch gestaltet, erhoht
die Motivation und das Engagement der Lernenden, wahrend Spaced Repetition durch
regelmaflige Wiederholungen die Erinnerung an Vokabeln verbessert.

Mind Mapping als kognitiv-visuelle Methode im Vokabelunterricht.

Unter den modernen Ansitzen im Vokabelunterricht hat sich das Mind Mapping als
effektive Technik herausgestellt, die die kognitiven und visuellen Fahigkeiten der Lernenden
anspricht und das kritische Denken fordert. Diese Technik basiert auf der kognitiven
Psychologie, insbesondere der Theorie der semantischen Netzwerke, die erklart, wie Wissen
im Gehirn organisiert und gespeichert wird (Collins & Quillian, 1969; Oxford, 1990).
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Mindmaps ermoglichen es den Lernenden, Vokabeln in Form von Netzwerken darzustellen,
wodurch das Gedachtnis stimuliert und die Strukturierung und Organisation von

Informationen verbessert wird.

Mind Mapping und Vokabellernen im Fremdsprachenunterricht

Der Einsatz von Mind Mapping im Vokabelunterricht bietet einen flexiblen, strukturierten
Ansatz zur Forderung des Wortschatzerwerbs, der es Lernenden ermdoglicht, Vokabeln visuell
und thematisch zu organisieren und zu verkniipfen. Diese Methode ist besonders niitzlich, um
komplexe oder abstrakte Vokabelthemen greifbarer zu machen und die natiirliche Vernetzung

von Sprache abzubilden.

Mind Mapping basiert auf kognitiven Lerntheorien, insbesondere der Schema-Theorie,
die besagt, dass das Gehirn Informationen in Netzwerken verwandter Konzepte organisiert
(Rumelhart, 1980). Durch das Erstellen von Mindmaps im Vokabelunterricht helfen Lehrkrafte
den Lernenden, Verbindungen zwischen neuen Vokabeln und ihrem vorhandenen Wissen zu
erkennen und ihr Vokabular in ein bedeutungsvolles System von Assoziationen einzubetten.

Vorteile von Mind Mapping fiir den Vokabelunterricht

Mind Mapping hat sich als vorteilhaftes Hilfsmittel fiir das Vokabellernen erwiesen, da es
Lernende dazu anregt, auf aktive Weise Verkniipfungen zwischen Wortern herzustellen. Es
bietet mehrere Vorteile fiir den Fremdsprachenunterricht:

e Forderung des aktiven Lernens: Mindmaps verlangen, dass Lernende die
Beziehungen zwischen Wortern aktiv hinterfragen und organisieren, wodurch sie tiefer in die
Bedeutung und den Kontext der Vokabeln eintauchen (Buzan, 2006). Nation (2001) betont,
dass Lernaufgaben, die eine hohere kognitive Beteiligung erfordern, langfristig zu besseren
Lernergebnissen fiihren.

e Stirkung der semantischen Assoziationen: Durch Mindmaps koénnen Lernende
Worter in thematische oder kontextuelle Gruppen einteilen, was ihnen hilft, die semantischen
Beziehungen zwischen Wortern zu visualisieren. Diese Art der Visualisierung erleichtert es
den Lernenden, Worter in verwandte Kategorien einzuordnen und damit deren Bedeutung zu
verinnerlichen (Schmitt, 2010).

o Tiefe kognitive Verarbeitung und Erinnerung: Mind Mapping unterstiitzt
Denkprozesse hoherer Ordnung, wie Kategorisierung, Analyse und Vergleich, die tiefere
Verarbeitung fordern (Anderson, 1983).

Praktische Anwendung von Mind Mapping im Vokabelunterricht

Der Einsatz von Mindmaps im Vokabelunterricht kann in unterschiedlichen Kontexten
und fiir verschiedene Themen genutzt werden. Eine mogliche Anwendung besteht darin,
Mindmaps thematisch zu strukturieren, beispielsweise zu spezifischen Wortfeldern wie
,Umwelt”, ,Gesundheit” oder ,Technologie”. Eine Mindmap zum Thema ,Natur” konnte
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Begriffe wie , Klima “, ,Naturschutz” und ,,Umwelt” beinhalten und den Lernenden helfen,

die Beziehungen zwischen diesen Wortern zu verstehen und zu vertiefen.

Abbildung 1

Beispiel einer Mindmap fiir das Wort ,,Natur”

der Weltraum

die Pflanze, -n

die Bodenschitze

der Naturschutz

die Erde

Ein weiterer Ansatz ist die Verwendung von Mindmaps, um grammatikalische Strukturen
und ihre Verwendung im Kontext zu visualisieren. Zum Beispiel kann das Thema , Merkmale
von Verben” mit einer detaillierten Mindmap visualisiert werden, um den Sprachgebrauch
der Lernenden zu unterstiitzen. Mit dem hier erstellten Mindmap konnen die Lernende das
Thema in ihren Kopfen konkreter machen, indem sie die Arten von Verben, die Zeitformen
von Verben und die Verwendung von Verben in Beispielsatzen sehen.
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Abbildung 2

Beispiel einer Mindmap fiir das Thema ,, Merkmale von Verben “

regelmiiffige und unregelmiiflige Verben
regelmifig: Ich kaufie ein Buch.
UnregelmiBig: Ich las ein Buch.

Hilfsverben |

Hilfsverben miissen mit anderen Verben
in einem Satz stehen:

Verben beschreiben Handlungen und
Geschehen:
“Was wird getan?”

L]

Verben kénnen in Aktiv und Passiv
stehen:

Aktiv: Ich schreibe einen Brief.
Passiv: Der Brief wird von mir

kénnen, miissen, wollen, sollen, diirfen .
b » WOLET s geschrieben.

MERKMALE VON VERBEN

Verben kénnen in verschiedenen
Zeiten stehen

Py e . .
- A A . .
Prisens ~ / \ S Futur
Gegenwart - | \ B Zukunft
i
Ich gehe. | \ Ich werde gehen.
/ \
Priiteritum Perfekt Plusquamperfekt
1. Vergangenheit 2. Vergangenheit 3.Vergangenheit
Ich ging. Ich bin gegangen. Ich war gegangen.

Flexibilitit und Anpassungsfihigkeit von Mindmaps.

Mind Mapping ist eine flexible Technik, die sich an die Bediirfnisse der Lernenden und
die Anforderungen des Unterrichts anpassen ldsst. Die Methode eignet sich fiir individuelle,
gruppenbasierte und digitale Lernformate, was sie zu einer wertvollen Ressource fiir moderne
Unterrichtsansdtze macht. Lehrer konnen Lernende dazu ermutigen, ihre Mindmaps zu
personalisieren, indem sie personliche Assoziationen und Beispiele einbinden. Diese
Flexibilitat erhoht das Engagement und die Motivation der Lernenden (Eppler, 2006).

Die Rolle von Mind Mapping fiir unterschiedliche Lernstile und -bediirfnisse

Mind Mapping bietet Vorteile fiir eine Vielzahl von Lernenden mit unterschiedlichen
kognitiven Vorlieben und Lernstilen. Die Methode ist besonders fiir visuelle Lernende
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geeignet, die Informationen gerne raumlich und grafisch organisieren. Durch die Vielfalt an
Gestaltungsmoglichkeiten kann die Methode auch auf auditiv oder kindsthetisch orientierte

Lernende angepasst werden.

Visuelle Lernende.

Visuelle Lerntypen profitieren stark von der grafischen Natur der Mindmaps, da die
Darstellungen das Erkennen und Behalten von Vokabeln erleichtern. Visuelle Elemente wie
Farben, Symbole und Linien tragen zur Erfassung komplexer Zusammenhange bei und
fordern die intuitive Verarbeitung von Informationen (Felder & Silverman, 1988). Fiir visuelle
Lernende veranschaulichen Mindmaps die Beziehungen zwischen Begriffen und bieten eine
klare Struktur.

Auditive und kinisthetische Lernende.

Wahrend Mindmaps zunachst visuell sind, konnen sie auch durch zusatzliche Techniken
fiir auditive und kinasthetische Lernende angepasst werden. Lehrkrifte konnen Lernende
dazu ermutigen, ihre Mindmaps laut zu erkldren oder aufzunehmen, was das Erinnern und
Verstehen der Vokabeln unterstiitzt. Fiir kindsthetische Lernende kann das Erstellen einer
Mindmap auf grofien Postern oder mit beweglichen Elementen hilfreich sein. Dies erlaubt es,
Begriffe zu verschieben und neu zu organisieren, was ein tieferes Verstindnis fordert
(Fleming, & Baume, (2006).

Forderung des selbstgesteuerten Lernens und der Autonomie.

Mind Mapping ist auch ein effektives Werkzeug, um das selbstgesteuerte Lernen zu
fordern. Indem Lernende die Freiheit erhalten, ihre eigenen Mindmaps zu erstellen und zu
strukturieren, entwickeln sie eine personliche Beziehung zum Lernstoff. Sie konnen die
Mindmaps entsprechend ihrer individuellen Bediirfnisse anpassen und erweitern, wodurch
die Motivation und die Eigenverantwortung im Lernprozess geférdert wird. Selbstgesteuertes
Lernen ist ein zentraler Bestandteil moderner Lernkonzepte und tragt wesentlich zur
Entwicklung der Autonomie der Lernenden bei (Little, 1991).

Herausforderungen von Mindmaps im Vokabelunterricht

Obwohl Mindmaps zahlreiche Vorteile bieten, gibt es auch Herausforderungen, die es zu
beriicksichtigen gilt. Dazu gehdren die Gefahr einer kognitiven Uberlastung, die
Berticksichtigung unterschiedlicher Lernpraferenzen sowie die Notwendigkeit, Lehrkréfte in

der richtigen Anwendung zu schulen.

Kognitive Uberlastung.

Insbesondere fiir Anfanger im Sprachenlernen kann die Fiille an Informationen in einer
Mindmap tiberwaltigend sein. Die Theorie der kognitiven Belastung besagt, dass Lernende
eine begrenzte Kapazitit des Arbeitsgeddchtnisses haben, und zu viele Informationen auf
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einmal konnen den Lernprozess behindern (Sweller, 1988). Lehrer sollten darauf achten,
Mindmaps schrittweise und thematisch begrenzt einzufiihren, um Lernende nicht zu
tiberfordern.

Unterschiedliche Lernpriferenzen und -stile.

Mindmaps sind besonders fiir visuelle Lerntypen geeignet, passen jedoch moglicherweise
nicht zu allen Lernenden. Auditive und kindsthetische Lerntypen benétigen moglicherweise
alternative oder erganzende Strategien, um den grofitmoglichen Nutzen aus der Methode zu
ziehen (Felder & Silverman, 1988).

Unzureichende Lehrerausbildung.

Die erfolgreiche Einfiihrung von Mind Mapping im Unterricht setzt voraus, dass
Lehrkrafte mit dieser Technik vertraut sind und wissen, wie sie sie effektiv einsetzen konnen.
Ohne angemessene Schulung besteht die Gefahr, dass Mind Mapping nicht sinnvoll
strukturiert wird oder die Technik nicht an die Bediirfnisse der Lernenden angepasst wird
(Tsui, 2003). Eine gezielte Fortbildung der Lehrkrifte ist daher entscheidend, um die Vorteile
von Mindmaps vollstandig auszuschopfen.

Gefahr der zu starken Vereinfachung.

Mindmaps sind niitzlich, um komplexe Informationen visuell darzustellen, jedoch besteht
das Risiko, dass Sprache zu stark vereinfacht wird. Da Sprache ein dynamisches System ist, in
dem Worter durch grammatikalische, syntaktische und kontextbezogene Beziehungen
verkniipft sind, konnen Mindmaps diese Komplexitdat nur begrenzt abbilden. Lehrer sollten
daher darauf achten, Mindmaps als Erganzung zu anderen Lernmethoden zu verwenden, die
den dynamischen Charakter der Sprache betonen (Thornbury, 2002).

Strategien zur Erstellung effektiver Mindmaps fiir das Vokabellernen

Die Erstellung einer effektiven Mindmap erfordert eine Kombination aus Planung,
Kreativitat und einer durchdachten visuellen Struktur. Um den Lernprozess zu unterstiitzen,
sollten Lehrer und Lernende bestimmte Prinzipien beachten, die die kognitive Organisation
und das visuelle Design der Mindmap optimieren.

Auswahl eines zentralen Themas.

Das zentrale Thema oder die Hauptidee der Mindmap sollte klar in der Mitte platziert
werden. Diese zentrale Position ermoglicht es, dass sich alle anderen Begriffe und Konzepte
hierarchisch und strukturiert um das zentrale Thema herum anordnen lassen (Murley, 2007).
Eine Mindmap, die das zentrale Thema ,Natur” behandelt, konnte beispielsweise die
Hauptzweige ,,Umwelt”, ,,C)kosystem” und , Naturschutz” umfassen.

45



Visuelle und strukturelle Organisation.

Die Verwendung verschiedener Farben, Linien und Symbole erleichtert die visuelle
Organisation und hilft den Lernenden, die Beziehungen zwischen Konzepten schneller zu
erkennen. Die visuelle Struktur einer Mindmap sollte die Dual-Coding-Theorie
berticksichtigen, die besagt, dass die Kombination von bildlicher und verbaler Darstellung die
Erinnerung verbessert (Paivio, 1990). Farben konnen zur Kategorisierung verwendet werden
— z. B. eine Farbe fiir Verben, eine andere fiir Adjektive.

Forderung von kreativer Ideenfindung.

Mindmaps sollten nicht als statische, sondern als dynamische Werkzeuge betrachtet
werden, die den freien Ideenfluss férdern. Dieser Ansatz regt die Kreativitdt an und ermoglicht
den Lernenden, sich eine breitere Palette an Assoziationen einfallen zu lassen, ohne sich zu
sehr auf Perfektion zu konzentrieren. Eine ungefilterte Ideenfindung kann besonders in der
Anfangsphase der Vokabelvermittlung hilfreich sein, da sie neue Denkmuster eroffnet und
divergentes Denken fordert (Davies, 2011).

Konsistenz und Personalisierung.

Symbole und Farbschemata sollten konsistent verwendet werden, um eine einheitliche
visuelle Struktur zu gewdahrleisten. Die Personalisierung der Mindmap durch Lernende
fordert die Identifikation mit dem Lernstoff und erleichtert den Abruf der Informationen aus
dem Gedichtnis. Die Moglichkeit, eigene Beispiele, Symbole und Verbindungen zu
integrieren, macht den Lernprozess bedeutungsvoller und personlicher (Sweller, 1988).
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Abbildung 3

Konsistenz und Personalisierung bei der Verwendung von Farben im grammatikalischen Thema

(ich) mein (ich) meine
(du) dein (du) deine
(er) sein (er) seine
(sie) ihr (sie) ihre
(es) sein (es) seine
(wir) unser (wir) unsere
(ihr) euer (ihr) eure

(ich) meinen (ich) mein (ich) meine
(du) deinen (du) dein (du) deine
(er) seinen (er) sein (er) seine
(sie) ihren (sie) ihr (sie) ihre
(es) seinen (es) sein (es)

(wir) unseren (wir) unser (wir) unsere
(ihr) euren (ihr) euer (ihr) eure

(Sie) Thr (Sie) Thre (Sie) Thren (Sie) Thr (Sie) Thre

maskulin neutrum

. 4

Possessivartikel

< >

feminin plural

(ich) meinem (ich) meiner (ich) meinen
(du) deinem (du) deiner (du) deinen
(er) seinem (er) seiner (er) seinen
(sie) ihrem (sie) ihrer (sie) ihren
(es) seinem (es) seiner (es) seinen
(wir) unserem (wir) unserer (wir) unseren
(ihr) euerem (ihr) eurer (ihr) eueren
(Sie) Threm (Sie) Threr (Sie) Thren

(ich) meines (ich) meiner
(du) deines (du) deiner

(er) seines (er) seiner
(sie) ihres (sie) ihrer
(es) seines (es) seiner
(wir) unseres (wir) unserer
(ihr) eueres (ihr) euerer
(Sie) Ihres (Sie) Ihrer
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Beim Thema ,Possessivpronomen” wurde beispielsweise fiir jeden Artikel eine Farbe
gewahlt: blau fiir den Artikel der-Maskulin, rot fiir den Artikel die-Feminin, griin fiir das-
Neutrum und gelb fiir den die-Plural Diese einheitliche Farbgebung konnte fiir alle anderen
Artikel (Nominativ, Akkusativ, Akkusativ, Dativ und Genitiv) beibehalten werden, um
sicherzustellen, dass das Thema im Gedéachtnis der Lernenden bleibt.

Raum fiir fortlaufende Entwicklung und Erweiterung lassen.

Effektive Mindmaps sollten flexibel genug sein, um im Laufe der Zeit erweitert und
angepasst zu werden. Die Méglichkeit zur kontinuierlichen Entwicklung und Uberarbeitung
entspricht den Prinzipien der verteilten Wiederholung, die bekanntlich die langfristige
Speicherung verbessert (Nation, 2001). Eine Mindmap sollte nicht als abgeschlossen betrachtet
werden, sondern als dynamisches Lernwerkzeug, das sich zusammen mit dem Wissen des

Lernenden weiterentwickelt.

In einer Mindmap, die iiber das Wort ,Tiere” erstellt wurde, wird beispielsweise eine
Klassifizierung ~ mit den  Unteriiberschriften ,Haustiere”, LSWildtiere” oder
,Fleischfresser” vorgenommen. Die Schiiler konnen ihre erstellten Mindmaps erweitern,
indem sie die Tiere, die zu diesen Unteriiberschriften gehdren, die sie im Laufe der Zeit gelernt

haben, unter dieser Untertiiberschrift hinzufiigen.

Abbildung 4

Fleischfresser

wilde Tiere

Saugetiere Klassen

Vogel Haustiere
ge Fische u

Reptilien Amphibien
Inseckten
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Integration digitaler Mindmapping-Tools.

Digitale Mindmapping-Tools bieten zusatzliche Vorteile, wie z. B. die Moglichkeit zur
Zusammenarbeit und die Integration von Multimedia. Durch digitale Plattformen konnen
Lernende ihre Mindmaps kontinuierlich bearbeiten und aktualisieren, ohne das Layout
vollstandig neu erstellen zu miissen. Diese Tools bieten eine interaktive Umgebung, die das
kollaborative Lernen fordert und es den Lernenden ermdglicht, mit Klassenkameraden
gemeinsam an Mindmaps zu arbeiten (Reinders & White, 2010; Dudeney & Hockly, 2012).

Abbildung 5

Fazit und

MindMup

MindMeister Xmind
Beispiele fiir digitale

MindMap-Tools

C{_)gg]c MindManagcr

Empfehlungen

Mind Mapping stellt im Vokabelunterricht eine wertvolle Erganzung zu traditionellen
Lernmethoden dar. Es bietet eine strukturierte, kreative und anpassungsfahige Methode zur
Unterstiitzung des Vokabellernens und vereinfacht durch seine visuelle Gestaltung das
Erlernen und Verstehen neuer Vokabeln. Durch die Kombination von visuellen und
kognitiven Prinzipien konnen Lernende sich auf eine neue und ansprechende Weise mit dem
Wortschatz auseinandersetzen, was zur besseren Verinnerlichung der Sprache beitrdgt. Die
Mind Mapping-Technik spricht verschiedene Lernstile an — sei es visuelles, auditives oder
kindsthetisches Lernen — und unterstiitzt somit ein breiteres Spektrum an individuellen
Préaferenzen und Bediirfnissen. Dariiber hinaus fordert sie sowohl das individuelle Lernen als
auch das kollaborative Lernen, indem Lernende gemeinsam Mind Maps entwickeln und sich
tiber Inhalte austauschen konnen. Auf diese Weise wird nicht nur das Vokabular gestarkt,
sondern auch Teamarbeit und kommunikative Kompetenz gefordert.
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Damit Mind Mapping seine volle Wirkung entfalten kann, ist es unerldsslich, dass
Lehrkréfte eine fundierte Ausbildung in dieser Technik erhalten. Nur durch eine solide
Kenntnis der Methode konnen sie diese wirkungsvoll in den Unterricht integrieren. Zudem
sollte der Einsatz von Mind Mapping schrittweise und in Kombination mit anderen
Lernmethoden erfolgen. Durch den integrierten Einsatz mit Techniken wie der verteilten
Wiederholung, die durch regelméafiige Wiederholungsintervalle das Langzeitgedachtnis
unterstiitzt, und dem kontextbasierten Lernen, bei dem Vokabeln in realititsnahen Kontexten
angewandt werden, kann ein umfassender und ganzheitlicher Ansatz fiir den
Vokabelunterricht geschaffen werden. Dieser Ansatz fordert nicht nur die Merkfahigkeit der
Lernenden, sondern tragt auch zur Entwicklung der allgemeinen Sprachkompetenz bei.

Lehrkréfte konnen dariiber hinaus den Einsatz von Mind Mapping gezielt an die jeweilige
Lerngruppe anpassen. Fiir jlingere oder weniger erfahrene Lernende konnen einfache,
tibersichtliche Strukturen verwendet werden, waihrend fortgeschrittene Lernende von
komplexeren Mind Maps mit mehr Verzweigungen und Querverbindungen profitieren
konnen. In einer zunehmend digitalen Lernumgebung konnte auch der Einsatz digitaler Mind
Mapping-Tools in Erwagung gezogen werden, um den Lernenden eine interaktive und
flexible Moglichkeit der Vokabelaufbereitung zu bieten.
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Die Entwicklung der Horverstehensfahigkeiten im Deutschen
durch Top-Down- und Bottom-Up-Prozesse

0Ogr. Gor. Dr. Ferdiye Cobanogullan

Gazi Universitesi

Einleitung

Die Kommunikation erfordert die Integration aller Sprachfertigkeiten wie Sprechen,
Horen, Lesen und Schreiben, wobei das Horen als eine der grundlegenden Fertigkeiten beim
Spracherwerb von zentraler Bedeutung ist. In den letzten Jahren wurde in der Sprachdidaktik
ein starker Fokus auf die Horverstehensfertigkeit gelegt, da sie als ein wichtiger Bestandteil
des Sprachenlernens und -lehrens angesehen wird (Hayrapetyan, 2016).

Ohne effektive Horfertigkeiten konnen Lernende nie vollstindig lernen, effektiv zu
kommunizieren. Dennoch wird das Horen oft {ibersehen oder unterschatzt. Fiir viele
Menschen bedeutet das Beherrschen einer Zweitsprache vor allem, in dieser Sprache sprechen
und schreiben zu kénnen; Horen und Lesen werden daher oft als sekundére Fertigkeiten
betrachtet. Gelegentlich riickt das Horen jedoch in den Vordergrund, was meist von
bestimmten Trends beeinflusst wird. In den 1960er-Jahren fiihrte der Fokus auf miindliche
Sprachfertigkeiten zu einem Anstieg des Interesses am Horverstehen. In den 1980er-Jahren
erlangten Krashens Theorien {iber verstandlichen Input an Bedeutung, und James Ashers
Total Physical Response-Methode unterstiitzte diese Entwicklung. Diese Methode basiert auf
der Idee, dass eine Zweitsprache in den frithen Lernphasen am effektivsten gelernt wird, wenn
der Druck zur Sprachproduktion von den Lernenden genommen wird. Zur gleichen Zeit
betonten auch Studien zum Horverstehen in der Erstsprache die Bedeutung des Horens im
Zweitspracherwerb. Zuvor wurde angenommen, dass Muttersprachler keine spezielle
Anleitung im Horen und Sprechen benétigen, da diese Fertigkeiten automatisch durch die
Muttersprache entwickelt werden (Nunan, 1997).

Obwohl die zentrale Rolle des Horverstehens beim Sprachenlernen heute allgemein
anerkannt ist, gibt es in diesem Bereich noch viele offene Forschungsfragen. Das Horverstehen
ist ein grundlegendes Werkzeug fiir den Lernprozess, da ohne das Verstandnis des Inputs kein
Lernen stattfinden kann. Der Prozess des Horverstehens bringt von Natur aus zahlreiche
Herausforderungen mit sich. Zunachst ist das Horen eine Echtzeitaktivitét, bei der die Zuhorer
die gehorten Informationen sofort verarbeiten, im Geddchtnis behalten und mit neuen
Informationen verkniipfen miissen. Dieser Prozess stellt eine enorme kognitive Belastung dar
und kann dazu fiihren, dass Zuhorer schnell die Konzentration verlieren. Dartiber hinaus ist
die Information beim Horen fliichtig; das Gesagte verschwindet und es gibt keine Moglichkeit,
auf vorherige Teile zuriickzugreifen. Dies erschwert es den Zuhorern, das Gehorte zu
verstehen und in den Kontext einzuordnen. Besonders bei Lernenden mit geringer

Sprachkompetenz treten diese Schwierigkeiten noch stdarker auf. Diese Lernenden
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konzentrieren sich haufig darauf, einzelne Worter zu identifizieren, und haben daher nicht

genug Kapazitit fiir hohere Verarbeitungsprozesse, wie das Erkennen des allgemeinen Sinns.

Ein weiterer erschwerender Faktor ist die hohe Sprechgeschwindigkeit, die den
Horverstehensprozess noch komplexer macht. Schnelles Sprechen iibersteigt oft die
Verarbeitungsfahigkeit der Lernenden und fiihrt zu erheblichen Verstandnisproblemen. All
diese Faktoren zeigen deutlich, warum das Horverstehen eine der herausforderndsten
Fertigkeiten im Spracherwerb darstellt (Osada, 2004).

Das Unterrichten des Horverstehens ist ebenfalls eine grofie Herausforderung. Viele
Lehrer empfinden das Lehren des Horverstehens als schwierig, da unklar ist, welche
speziellen Fahigkeiten dabei erforderlich sind, welche Aktivitaten diese Fahigkeiten fordern
konnen und was genau unter Verstindnis zu verstehen ist. Die Entwicklung von
Horverstandnisfahigkeiten erfordert Zeit und regelméafige Ubung (Nemtchinova, 2013).

Da das Horverstehen bereits ein von Natur aus schwieriger Prozess ist und die Lehrenden
bei der Vermittlung dieser Fahigkeit auf viele Herausforderungen stoflen, liegt eine grofde
Verantwortung bei den Lehrenden. Daher miissen die Lehrenden wahrend des Unterrichts
spezifische Strategien und Methoden beherrschen. In diesem Zusammenhang ist es fiir die
Lehrenden wichtig, sich mit den Top-Down (von oben nach unten) und Bottom-Up (von unten
nach oben) Prozessen vertraut zu machen, die ihnen helfen, den Lernenden das Horverstehen
beizubringen. Diese Studie wird Informationen dariiber liefern, was diese beiden Prozesse
sind und wie die Lehrenden sie effektiv einsetzen konnen, um die Horfahigkeiten der

Lernenden zu entwickeln.

Horverstehen

Horen und Zuhoren sind grundlegend unterschiedliche Prozesse. Horen ist eine passive,
automatische Tatigkeit, die keine bewusste Konzentration erfordert; Gerdausche werden
wahrgenommen, ohne dass ein aktiver Aufwand nétig ist. Zuhoren hingegen erfordert aktive
Aufmerksamkeit und Engagement. Viele Faktoren beeinflussen den Zuhdrprozess, bei dem es
nicht nur darum geht, Gerdusche wahrzunehmen, sondern auch deren Bedeutung zu
interpretieren. Wahrend des Zuhorens verarbeitet das Gehirn die Gerausche und wandelt sie
in sinnvolle Einheiten wie Worter, Phrasen, Satze und Botschaften um. Dies verdeutlicht, dass
Zuhoren ein aktiver und komplexer kognitiver Prozess ist, der mehrere gleichzeitig
ablaufende mentale Vorgange umfasst. Trotz seiner aktiven Natur wird Zuhoren als rezeptive
Fertigkeit eingestuft, da es Lernenden ermdglicht, sprachliche Eingaben zu empfangen. Fiir
Sprachlernende, insbesondere fiir diejenigen, die eine Fremdsprache lernen, ist Zuhoren eine
zentrale Quelle fiir den Kontakt mit der Zielsprache. Durch das Zuhoren werden Lernende
mit Lauten und Aussprachemustern vertraut gemacht, die von ihren Lehrkréften vorgegeben
werden. Dies macht das Zuhoren zu einem wesentlichen Bestandteil des Spracherwerbs.
Angesichts seiner dynamischen und komplexen Natur ist es jedoch verstindlich, dass
Schiilerinnen und Schiiler das Zuhoren oft als eine der schwierigsten Sprachfertigkeiten

empfinden, die es zu meistern gilt (Ikbar et al., 2023).
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Wie schon erwdhnt, das Zuhoren ist kein passiver Prozess, bei dem Bedeutung direkt aus
dem Text extrahiert wird. Stattdessen handelt es sich um einen aktiven Vorgang, bei dem
Zuhorer die Bedeutung basierend auf ihrem Wissen iiber das Sprachsystem, ihrem Vorwissen
und dem Kontext der Interaktion konstruieren. Dieser Prozess wird jedoch durch kognitive
Begrenzungen wie die Kapazitdt des Gedachtnisses beeinflusst. Zuhoren erfordert nicht nur
die Verarbeitung grammatikalischer Informationen, sondern auch die Interpretation des
weiteren kommunikativen Kontexts, einschliefdlich der Nutzung kulturspezifischen Wissens,
um Schlussfolgerungen zu ziehen und implizierte Bedeutungen zu erkennen. Die Fahigkeit,
diese Kompetenzen erfolgreich anzuwenden, ist haufig mit der Sprachbeherrschung
verbunden. Im Fremdsprachenunterricht ist das Zuhoren oft eine Quelle der Angst fiir
Lernende, was ihre Zuhorleistung negativ beeinflussen kann. Insbesondere Lernende mit
geringer Motivation und einem schwachen Selbstvertrauen sowie mangelndem
Selbstwirksamkeitsempfinden neigen dazu, weniger effektive Horstrategien anzuwenden.
Dieses Problem héangt auch mit Defiziten in der Vermittlung von Horverstehen zusammen.
Traditionelle Ansdtze haben Horaktivitaten oft als einen Prozess zur Bedeutungsentnahme
behandelt und die Lernenden nur selten dabei unterstiitzt, die zugrunde liegenden
Horprozesse zu erlernen. Haufig hatten Horaktivitdten eher den Charakter eines Tests, der die
bestehenden Fahigkeiten der Lernenden priifte, was die Angst vor dem Zuhdren weiter
verstarkte. Obwohl Aktivitdten zur Aktivierung von Vorwissen oft genutzt wurden,
konzentrierten sie sich meist ausschlieflich auf den Inhalt und nicht auf die Entwicklung der
Horprozesse. Vor diesem Hintergrund sollte das Ziel des Horverstehensunterrichts darin
bestehen, strukturierte Lernerfahrungen bereitzustellen, die den Lernenden helfen, die
Prozesse des Horens zu entdecken und anzuwenden. Ohne eine ausreichende Anleitung zur
Entwicklung von Horfahigkeiten bleiben Horaktivititen lediglich ein Mittel zur Uberpriifung
der vorhandenen Horkompetenzen, was den Angstpegel der Lernenden erhoht. Daher sollte
der Horverstehensunterricht sowohl die Prozesse der Bedeutungsbildung als auch das
Bewusstsein und die Kontrolle der Lernenden {iiber diese Prozesse fordern (Vandergrift &
Goh, 2009).

Um Schwierigkeiten beim Horverstehen zu iiberwinden, konnen Schiilerinnen und
Schiiler die Top-Down- und Bottom-Up-Verarbeitung im Unterricht anwenden (Ardini, 2015).
Studien zeigen, dass beide Strategien unterschiedliche Vorteile bieten. Wahrend die Top-
Down (TD)-Strategie das kontextuelle Verstindnis fordert, starkt die Bottom-Up-
(BU)Strategie den Wortschatz und das lexikalische Wissen. Die Kombination beider Ansatze
tragt wesentlich zur Verbesserung der Horkompetenz bei (Utomo & Sulistyowati, 2022).

Bottom-Up Prozesse

BU-Ansatz fiir das Horverstandnis beginnt mit den Klédngen, die das Ohr des Zuhorers
erreichen, und diese Kldnge kombinieren sich allméahlich zu grofieren linguistischen Einheiten,
die letztlich zu einem vollstandigen Verstandnis fithren. Das BU-Verfahren konzentriert sich
hauptsdchlich auf den auditiven Input selbst, ohne sich auf den Kontext zu stiitzen, und
beinhaltet das Wissen des Zuhorers tiber die phonetischen, syntaktischen und
grammatikalischen Strukturen der Sprache. Damit BU-Strategien funktionieren, muss ein
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gewisser auraler Input vorhanden sein, damit der Zuhorer Phoneme entschliisseln und Schritt
fiir Schritt Bedeutung aufbauen kann (Siegler, 2018).

BU-Prozesse sind textbasiert, was bedeutet, dass Zuhorer auf die Klange, Worter und
Grammatik in der Nachricht angewiesen sind, um Bedeutung zu konstruieren. Zu den
gangigen BU-Strategien gehoren das Horen auf spezifische Details, das Erkennen von
Wortstellungsmustern und das Fokussieren auf einzelne Worter oder Phoneme. Anfanger, die
noch nicht iiber ausreichendes linguistisches Wissen der Zielsprache verfiigen, haben oft
Schwierigkeiten mit dem BU-Prozess, da ihnen die notigen Fahigkeiten fehlen, die Sprache
effektiv zu entschliisseln (Lestari, 2013).

Das BU-Modell besagt, dass Zuhorer sich auf die kleinsten Lauteinheiten konzentrieren,
wie einzelne Buchstaben und Phoneme, die sich zu Wortern und Satzen kombinieren, um die
Gesamtbedeutung zu verstehen. Bei geschriebenem Text ermoglichen die Zwischenrdaume
zwischen den Wortern, dass einzelne Einheiten unterschieden werden, wodurch der Leser
einzelne Worter und Wortgruppen erkennen kann. Ahnlich hilft dieser ,,Bottom-Up“-Prozess
den Zuhorern, Bedeutung aus den kleinsten Spracheinheiten zu erschlieflen. Wahrend diese
Konzepte urspriinglich aus dem Leseverstandnis stammen, werden sie nun auch auf das
Horen angewendet, um zu erkldren, wie Zuhorer Bedeutung aus Klangen aufbauen.

Fiir Lernende auf niedrigerem Niveau gibt es oft eine tiberméafiige Abhangigkeit von BU-
Strategien, was das Verstandnis auf isolierte Laute, einzelne Worter oder kurze Phrasen
beschridnken kann. Dies kann zu einer kognitiven Uberlastung in der Entschliisselungsphase
fiihren, in der sich die Lernenden so stark auf die Verarbeitung der Laute konzentrieren, dass
sie nicht in der Lage sind, die Informationen mit dem breiteren Kontext in Verbindung zu
bringen oder ihr Hintergrundwissen zu aktivieren. Eine zu enge Fokussierung auf einzelne
Laute oder Worter kann die Vorteile von Kontext, Vorwissen und Lebenserfahrung schmalern.
In realen Horsituation bauen Zuhorer Bedeutung nicht Laut fiir Laut oder Wort fiir Wort auf.
Vielmehr aktivieren sie sowohl BU- als auch TD-Strategien, um die Sprache effektiver zu
verarbeiten, wobei BU-Strategien die Entwicklung und Anpassung von TD-Hypothesen
unterstiitzen (Siegler, 2018).

Fiir eine effektive BU-Verarbeitung miissen Lernende iiber ein umfangreiches Vokabular
und ein gutes Verstindnis der Satzstruktur verfiigen. Ubungen, die BU-Fahigkeiten fordern,
helfen den Lernenden, ihre Fahigkeit zu entwickeln (Richards, 2016):

e Eingaben zu behalten, wiahrend sie verarbeitet werden.
e Wort- und Satzgrenzen zu erkennen.
e Schliisselworter und Uberginge innerhalb des Diskurses zu identifizieren.

e Grammatikalische Beziehungen zwischen wichtigen Elementen in Sitzen zu
verstehen.

e Betonung und Intonation zu verwenden, um Wort- und Satzfunktionen zu
unterscheiden.

Viele traditionelle Unterrichtsaktivititen zum Horverstiandnis, wie Diktate, Liickentexte
und Multiple-Choice-Fragen, konzentrieren sich auf die Entwicklung von BU-
Verarbeitungsfahigkeiten. Diese Aktivititen sollen eine detaillierte Erkennung und
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Verarbeitung des sprachlichen Inputs férdern und gehen davon aus, dass alle notwendigen
Informationen zum Verstandnis im Text selbst enthalten sind. Diese Methoden zielen darauf
ab, die Fahigkeit des Lernenden zu stirken, die Sprache auf einer granularen Ebene zu
entschliisseln und zu verstehen (Richards, 2016).

Im Unterricht konnen im Rahmen der Bottom-Up-Strategien folgende Aktivitdten
durchgefiihrt werden:

1. Diktate: Die Lernenden horen sich einen Text an, den der Lehrer vorliest, und
versuchen, ihn korrekt zu schreiben.

2. Liickentexte: Der Lehrer liest einen Text vor und lasst bestimmte Worter aus. Die

Lernenden miissen die Liicken mit den richtigen Wortern fiillen.

3. Wortschatz- und Grammatikiibungen: Die Lernenden lernen neue Worter und
grammatikalische Strukturen anhand des gehorten Textes.

4. Wiederholtes Horen: Die Lernenden horen denselben Text mehrere Male. Bei jedem
Horen versuchen sie, mehr Details zu erkennen, was ihr Horverstandnis verbessert.

5. Phonologische Bewusstseinsiibungen: Die Lernenden iiben das Erkennen und
Unterscheiden von Klangen.

6. Einsatz von visuellen Hilfsmitteln: Die Lernenden verbinden gehorte Informationen
mit visuellen Hilfsmitteln (Bildern, Grafiken usw.).

7. Zuordnungsiibungen: Die Lernenden horen einen Text und ordnen passende Bilder
oder Aussagen zu.

8. Intonations- und Betonungsiibungen: Die Lernenden lernen, wie Intonation und
Betonung die Bedeutung verandern.

9. Horverstindnis mit spezifischen Detailfragen: Die Lernenden beantworten
spezifische Fragen zum gehorten Text.

10. Richtig-falsch Fragen: Die Lernenden beantworten Fragen, die richtig oder falsch sind,
basierend auf dem gehorten Text.

Top-Down Prozesse

Vor den 1980er Jahren betonten standardisierte Ansédtze im Sprachunterricht die
Bedeutung der phonetischen Kombinationen, die Worter und sprachliche Einheiten bilden.
Dies war eine eher auf der BU-Perspektive basierende Herangehensweise. In den 1980er und
1990er Jahren fand jedoch ein wichtiger konzeptioneller Wandel statt. In dieser Zeit setzte sich
die Ansicht durch, dass kontextuelle Informationen, Schemata und Hintergrundwissen — also
TD-Elemente — dazu in der Lage sind, Liicken im Horverstandnis zu kompensieren (Siegel,
2018).

TD-Verarbeitung beschreibt den Prozess, bei dem Individuen ihr vorhandenes Wissen
nutzen, um einen Text zu verstehen und dessen Bedeutung zu erweitern (Yeldham, 2018).
Dieser Ansatz ist horerzentriert und basiert auf dem Vorwissen des Zuhorers iiber das Thema,
den Kontext oder die Situation sowie auf seinen Sprachkenntnissen. Dieses Vorwissen hilft
dabei, Erwartungen zu generieren, die das Gehorte interpretieren und vorhersagen, was als
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Nachstes folgen kénnte. Zu den Top-Down-Strategien gehoren das Erkennen der Hauptidee,
das Vorhersagen, das Ziehen von Schlussfolgerungen und das Zusammenfassen. Die
Verarbeitung erfolgt durch die aktive Nutzung bestehender Schemata, Ideen und Inhalte.
Dabei verlassen sich Zuhorer nicht nur auf einzelne sprachliche Einheiten, sondern auch auf
ihr Wissen und ihre Erwartungen, um die Bedeutung des Gehorten zu erfassen (Lestari, 2013).

Fiir ein erfolgreiches Horverstehen spielen das Vorwissen des Zuhorers sowie dessen
Einfluss auf Wahrnehmung und Gedéachtnis eine zentrale Rolle. Dieser Zusammenhang wird
haufig im Rahmen der Schemata-Theorie betrachtet. Diese Theorie geht davon aus, dass das
gesamte Wissen, das Menschen im Kopf tragen, in miteinander verkniipften Mustern oder
Schemata organisiert ist. Ein Schema ist eine mentale Reprdsentation einer bestimmten
Situation oder eines Ereignisses, die auf fritheren Erfahrungen mit dhnlichen Ereignissen
basiert. Schemata lassen sich in zwei Haupttypen unterteilen: Inhaltsschemata und formale
Schemata. Inhaltsschemata beziehen sich auf allgemeines Wissen und Lebenserfahrungen
sowie auf spezifisches Fachwissen. Formale Schemata hingegen spiegeln das Bewusstsein des
Zuhorers fiir Textarten und Genres wider. Zudem gibt es das kulturelle Schema, das die
Vertrautheit mit den soziokulturellen Normen einer bestimmten Gemeinschaft beschreibt.

Wahrend des Zuhorens aktivieren Menschen unterschiedliche Arten von Schemata, um
die Bedeutung der Botschaft zu entschliisseln. Dieser Prozess ermdglicht es, das Gehorte
durch die Integration von fritheren Erfahrungen, Wissen und Erwartungen zu verstehen.
Somit ist die TD-Verarbeitung nicht nur ein sprachlicher Analyseprozess, sondern erfordert
auch die aktive Nutzung der mentalen Prozesse, des Vorwissens und der Erwartungen des
Zuhorers als Ganzes. Jeder Mensch verfligt iiber ein individuelles Schema, das durch seine
Erfahrungen gepragt ist. Beim Verstehen neuer Informationen beziehen Menschen diese auf
ihre bestehenden Schemata und versuchen vorherzusagen, was sie als Nachstes horen
konnten. Das Konzept des Schemas unterstreicht die entscheidende Rolle von Vorwissen und
Erfahrungen im Horverstehensprozess (Nemtchinova, 2013).

Horer beginnen, TD-Strategien zu aktivieren, noch bevor sie irgendwelche Informationen
erhalten. Sie tun dies, indem sie Erwartungen aufbauen und Vorhersagen dartiber treffen, was
sie horen werden. Beispielsweise konnen sie anhand eines Titels Vermutungen iiber den Inhalt
anstellen. Studien zeigen, dass fortgeschrittene Sprachlernende mehr TD-Strategien
anwenden kénnen, um Verstandnisliicken auszugleichen. Die iiberméafiige Nutzung von TD-
Strategien kann jedoch auch Nachteile mit sich bringen. Falsche Anwendung von Vorwissen
und Erwartungen kann den Horprozess negativ beeinflussen. AufSerdem ist der Begriff
,Vorwissen” oft unklar und variiert von Person zu Person. Besonders problematisch wird es,
wenn Horer an einer einmal formulierten Hypothese festhalten und trotz widerspriichlicher
sprachlicher Eingaben ihre Erwartungen nicht anpassen. Ebenso kann eine ausschliefsliche
Konzentration auf Laute oder einzelne Worter dazu fithren, dass die Vorteile von Kontext,
Schemata und Lebenserfahrungen nicht genutzt werden. Beim Horen wird die Bedeutung
nicht Laut fiir Laut oder Wort fiir Wort konstruiert. Stattdessen miissen einige BU-Strategien
aktiviert werden, damit TD-Prozesse effektiv funktionieren konnen. BU-Strategien
ermoglichen die Uberpriifung und gegebenenfalls Anpassung der Hypothesen, die im
Rahmen des TD-Prozesses aufgestellt wurden. Daher ist eine Kombination aus TD- und BU-
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Strategien fiir die Horkompetenz entscheidend. In Fremdsprachenklassen wird jedoch oft ein
tibermafliger Schwerpunkt auf TD-Strategien gelegt. Beispielsweise nehmen TD-Aktivitaten
wie Brainstorming oder die Vorhersage des Kontexts anhand eines Bildes aus dem Lehrbuch
in der Vorbereitungsphase oft mehr Zeit in Anspruch als das eigentliche Anhdren der
Audioaufnahme im Unterricht. In einem typischen Unterrichtsablauf beantworten die
Lernenden zundchst Verstandnisfragen und diskutieren anschlieffend das Thema mit ihren
Mitschiilern. Solch ein Ansatz betont TD-Strategien in den Phasen vor und nach dem Horen,
vernachlassigt jedoch die intensive Nutzung des Textes auf der BU-Ebene, um die Fahigkeiten
zur phonetischen Erkennung und Segmentierung zu férdern. Diese Herangehensweise ist in

Fremdsprachenklassen weit verbreitet und vielen Lehrenden vertraut (Siegel, 2018)

Basierend auf den Informationen zu TD-Strategien im Horverstehen konnten im
Unterricht folgende TD-Aktivitaten durchgefiihrt werden:

1. Vorhersagen des Inhalts: Vor dem Horen eines Textes konnen die Lernenden
aufgrund des Titels oder einer kurzen Beschreibung Vorhersagen iiber den Inhalt treffen.

2. Brainstorming zu Schliisselthemen: Die Lernenden sammeln gemeinsam mdogliche
Themen oder Schliisselbegriffe, die im Audio behandelt werden kénnten.

3. Erkennen der Hauptidee: Wahrend des Horens konnen die Lernenden gezielt nach
der Hauptaussage oder dem Hauptthema des Textes suchen.

4. Diskussion von Vorwissen: Vor dem Horen konnen die Lernenden in Gruppen ihr
Vorwissen zum Thema austauschen, um Erwartungen und Hypothesen zu bilden.

5. Fragen zum Kontext: Lernende stellen sich Fragen zur Situation oder zum Kontext des
Hortexts, um mogliche Inhalte und Aussagen vorherzusagen.

6. Zusammenfassen des Gehorten: Nach dem Horen konnen die Lernenden in eigenen
Worten zusammenfassen, was sie gehort haben, und die wichtigsten Punkte identifizieren.

7. Hypothesen aufstellen: Basierend auf ersten Informationen oder Hinweisen im Text
konnen Lernende Hypothesen iiber die nadchsten Schritte oder das Ende der Geschichte
aufstellen.

8. Wortschatz aktivieren: Vor dem HoOren konnen relevante Worter oder Phrasen
thematisiert werden, um die Bedeutung im Kontext besser zu verstehen.

9. Schlussfolgerungen ziehen: Wahrend des Horens konnen die Lernenden aufgrund
von Hinweisen im Text Schlussfolgerungen iiber die Absichten des Sprechers oder den
Verlauf der Handlung ziehen.

10. Erkennen von Tonfall und Intonation: Die Lernenden analysieren wahrend des
Horens die Intonation und den Tonfall, um Hinweise auf die Bedeutung und den Kontext der
Aussagen zu erhalten.

Die kombinierte Anwendung von Bottom-Up- und Top-Down-Prozessen

Trotz der anhaltenden Diskussion zwischen den BU und TD- Ansitzen des Horverstehens
wird mittlerweile allgemein akzeptiert, dass eine Kombination beider Ansitze entscheidend
tiir die Entwicklung effektiver Horfahigkeiten ist (Siegel, 2018).
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Die Integration von BU- und TD-Strategien kann das Horverstandnis erheblich
verbessern, indem sie auf dem vorhandenen Wissen der Studierenden und ihren
Alltagserfahrungen aufbaut. Durch die Kombination dieser Ansétze arbeiten die Studierenden
nicht nur daran, einzelne Worter und Grammatik zu verstehen, sondern nutzen auch ihr
breiteres Hintergrundwissen, um den Inhalt eines Hortextes vorherzusagen und zu
interpretieren (Ardini, 2015).

Laut May (2020) war der Einsatz eines strukturierten, gestuften Ansatzes — der vom
Wortniveau tiber das Satzniveau bis hin zum Gesamtverstindnis fithrt — effektiv bei der
Unterstiitzung des Horverstandnisses der Studierenden. Die Kombination von BU und TD
und interaktiven Techniken war entscheidend fiir diesen Prozess. Diese gestufte
Vorgehensweise half den Studierenden, Horverstandnisfragen besser zu verstehen und zu
beantworten. Insbesondere zeigte sich der BU-Ansatz als effektiver, wenn er durch das Vorab-
Unterrichten von Schliisselvokabular unterstiitzt wurde. Indem Schliisselworter vorher
eingefiihrt wurden, konnten die Studierenden den Inhalt des Audiotexts vorab vorhersagen
und relevantes Hintergrundwissen aktivieren, was ihre Fahigkeit unterstiitzte, das
Hormaterial zu verstehen. Dieser Prozess, der die Studierenden dazu anregte, Vorhersagen zu
treffen und ihr Vorwissen mit dem Text zu verbinden, erwies sich als wirkungsvoller zur
Verbesserung des Horverstandnisses als der alleinige Fokus auf die Entschliisselung auf
Wortebene. Insgesamt sind beide Strategien — BU und TD- entscheidend fiir ein effektives
Horverstandnis.  Allerdings hatte die Integration des Vorab-Unterrichtens von
Schliisselvokabular innerhalb des BU-Ansatzes sowie Vorhersageiibungen den grofiten
Einfluss auf die Verbesserung der Fahigkeit der Studierenden, gesprochene Sprache zu
verstehen.

Sowohl BU- als auch TD-Strategien sind wichtig fiir das Horverstehen, wobei der Fokus
je nach Lernniveau und Kurszielen variiert. Diese beiden Ansdtze tragen gemeinsam zum
Verstehen bei, ohne explizit ,Verstehen” zu benennen. Ein gangiger Lehrzyklus umfasst
Vorhoren, Horen und Nachhoren, wobei jede Phase unterschiedliche Strategien betonen kann.
Im Vorhorstadium werden TD-Strategien genutzt, um das Interesse der Lernenden zu wecken
und ihr Vorwissen zu aktivieren, was fiir eine erfolgreiche Horverstandnisiibung
entscheidend ist (Siegel, 2018).

In der folgenden Tabelle sind Informationen dartiiber, wie beide Ansédtze zusammen
verwendet werden konnen, tabellarisch dargestellt.
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Tabelle 1
TD und BU- Strategien

Phase Aktivitat Fokus (TD/BU)

Brainstorming von themenbezogenen .
Vor dem . . . TD (Aktivierung von Schemata,
. Wortern, ankreuzen der gehorten Worter .
Horen Vorwissen)

wahrend des Horens

Bereitstellung kontextuell
CrensieTiing Koniextietier TD (Hypothesen basierend auf

Informationen, Vorhersagen iiber
Kontext)

mogliche Themen/Sprachgebrauch

Einfiihrung des Genres, Erstellen eines . .
i ) TD (Schematisches Wissen)
kurzen Dialogs im Genre

Abspielen eines kurzen Audiosegments,
Vorhersagen, was als Nachstes passieren TD/BU (Vorhersage, Spekulation)

wird

Wahrend Wortzahliibung, um den Sprachstrom zu )
. ) BU (Phonetische Erkennung)
des Horens analysieren

Umbkreisen/Ankreuzen des richtigen
Wortes aus einer Liste von BU (Wahrnehmungsverarbeitung)
Schliisselwortern/dhnlichen Wortern

Nach dem Nach dem Horen mit einem Transkript BU (Verbindung von Sprache und
Horen  folgen, nachdem man ohne es gehort hat ~ Text)

Horen und Nachsprechen mit einem
Partner zur Ubung der phonetischen und BU (Interaktive Spracherkennung)
wahrnehmenden Fahigkeiten

Uberpriifung der Vorhersagen aus der Pre-
Listening-Phase, Validierung oder TD (Validierung von Vorhersagen)
Anpassung der Hypothesen

Verbindung des Textinhalts mit den TD (Verkniipfung des Inhalts mit
personlichen Erfahrungen der Lernenden dem personlichen Leben)

Quelle: Siegler, 2018

Im Folgenden wird ein Beispiel fiir eine Horverstehenseinheit zum Thema Umweltschutz
vorgestellt, in dem die oben genannten Strategien aus der Tabelle praktisch angewendet
werden. Ziel dieser Unterrichtseinheit ist es, das Horverstandnis der Lernenden zum Thema

Umweltschutz durch die Kombination von Bottom-Up- und Top-Down-Strategien zu férdern.
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Vor dem Horen

e Wortschatz aktivieren: Lernende brainstormen Worter zum Thema Umweltschutz
(z.B. Recycling, Klimawandel, erneuerbare Energie).
Strategie: Top-Down (Aktivierung von Vorwissen)

¢ Kontext und Vorhersagen: Lehrkraft gibt den Lernenden Kontextinformationen (z.B.
Thema des Hortextes) und lasst sie vermuten, welche Worter oder Themen im Text
vorkommen konnten.

Strategie: Top-Down (Vorhersagen basierend auf Kontext)

e Genre einfiithren: Lernende erfahren, dass es sich um eine Nachrichtensendung oder
einen Bericht zum Thema Umweltschutz handelt. Sie schreiben in Partnerarbeit eine kurze
Vorstellung eines dhnlichen Textes.

Strategie: Top-Down (Schematisches Wissen)

Waihrend des Horens

e Worter zihlen: Lernende horen einen kurzen Text und zdhlen spezifische Worter, die
sie erkennen (z.B. ,Umwelt”, ,Natur”, , Verschmutzung”).
Strategie: Bottom-Up (Phonematische Erkennung)

o Worter markieren: Lernende bekommen eine Liste von Schliisselwortern (z.B.
,Klimaschutz”, , Energieeinsparung”) und markieren wahrend des Horens, welche sie
gehort haben.

Strategie: Bottom-Up (Perzeptuelle Verarbeitung)

Nach dem Horen

o Transkript lesen: Lernende lesen das Transkript des Textes und vergleichen es mit
dem Gehorten.
Strategie: Bottom-Up (Verbindung von Sprache und Schrift)

¢ Wiederholen: In Partnerarbeit wiederholen die Lernenden einen kurzen Abschnitt
aus dem Text und iiben dabei Aussprache und Intonation.
Strategie: Bottom-Up (Interaktive Sprachwahrnehmung)

e Vorhersagen iiberpriifen: Lernende reflektieren tiber ihre anfanglichen Vorhersagen
und diskutieren, welche Informationen sie richtig oder falsch eingeschéatzt haben.
Strategie: Top-Down (Validierung von Vorhersagen)

Diese Aktivitaten fordern sowohl die TD- als auch BU-Verarbeitung und helfen den
Lernenden, ihre Horfdahigkeiten zu verbessern, indem sie auf Vorwissen und gezielte
Hortechniken zuriickgreifen.
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Methode

In dieser Studie wurde die Methode der Dokumentenanalyse verwendet, um die
Auswirkungen der Lehrstrategien und der Vermittlung von Horverstandnisfahigkeiten auf
die Praxis der Lehrenden zu untersuchen. Die Dokumentenanalyse umfasst eine detaillierte
Untersuchung der vorhandenen  Literatur, Lehrmaterialien  und relevanter
Bildungsdokumente.

Datenerhebungsprozess

Die in dieser Studie verwendeten Dokumentenquellen bestehen aus verschiedenen
akademischen Artikeln iiber Horverstandnisunterricht, Lehrerhandbiichern und Lehrplan-
Dokumenten. Die ausgewadhlten Dokumente sind Materialien, die Informationen iiber die
Strategien und Methoden zur Vermittlung von Horverstandnisfahigkeiten bieten.

Datenanalyse

Die Dokumente wurden mithilfe der thematischen Analyse untersucht, und es wurden
Schlussfolgerungen tiiber die Auswirkungen der Top-Down und Bottom-Up Prozesse im
Horverstehen gezogen. Die Analyse konzentrierte sich auf die Identifizierung der
Lehrstrategien in den Dokumenten und darauf, wie diese Strategien in die Lehrmethoden der
Lehrenden integriert wurden.

Validitit und Reliabilitit

Um die Zuverldssigkeit der durch die Dokumentenanalyse gewonnenen Daten zu
gewdhrleisten, wurden die verwendeten Dokumente aus angesehenen, peer-reviewed
akademischen Quellen im Bereich der Bildung und des Lehrens ausgewahlt. Aufierdem wurde
die Konsistenz zwischen den Dokumenten beriicksichtigt.

Ergebnisse und Schlussfolgerungen

Studienergebnisse zeigen, dass BU und TD-Strategien entscheidend fiir die Entwicklung
der Horfahigkeiten von Lernenden sind. Wéhrend beide Strategien wesentliche Funktionen
im Spracherwerb erfiillen, variiert das Ausmafs, in dem Lernende diese Strategien anwenden,
und die Auswirkungen jeder Strategie auf ihren Lernprozess.

BU-Prozesse sind eine effektive Horstrategie, insbesondere fiir Lernende mit niedrigerer
Sprachkompetenz. BU-Strategien helfen Lernenden, sich auf akustische Details zu
konzentrieren und unterstiitzen sie beim Dekodieren sprachlicher Elemente wie Grammatik
und Phonetik. Anfanger*innen tendieren dazu, sich starker auf BU-Strategien zu verlassen, da
sie an der Erlernung der sprachlichen Grundlagen arbeiten. Dieser Ansatz ermdglicht es den
Lernenden, die Worter und Laute, die sie horen, genau zu identifizieren und aus diesen Lauten
sinnvolle Satze zu bilden.

Allerdings kann eine iibermaflige Abhangigkeit von BU-Strategien die Lernenden darauf
beschranken, Bedeutung nur auf Wortebene oder Lautebene zu erschliefsen, wodurch ihre

62



Fahigkeit, Bedeutung in einem breiteren Kontext zu konstruieren, eingeschrankt wird. Daher
sind moglicherweise mehr als nur BU-Strategien erforderlich, damit Lernende hdohere
Horfahigkeiten entwickeln konnen.

TD-Prozesse hingegen helfen Lernenden, ihre Horfahigkeiten ganzheitlicher zu
entwickeln. TD-Strategien ermdoglichen es Lernenden, ihr Hintergrundwissen und ihre
Vorerfahrungen mit den gehorten Informationen zu integrieren, was die Konstruktion von
Bedeutung aus dem Gesamtkontext der Botschaft erleichtert. Lernende konnen den
allgemeinen Sinn des Textes vorhersagen, indem sie sich auf ihre vorhandenen Schemata
beziehen, was den Verstandnisprozess beschleunigt.

Insbesondere Fortgeschrittene konnen diese Strategien effektiver nutzen. TD-Strategien
erleichtern es, die Bedeutung aus dem Kontext des Textes vorherzusagen und
grammatikalische Regeln flexibel innerhalb des grofseren Sinns anzuwenden. Die effektive
Nutzung von TD-Strategien erfordert jedoch, dass die Lernenden {iber ausreichendes
Hintergrundwissen und Sprachkenntnisse verfiigen, wie in der Studie beobachtet wurde.

Die Ergebnisse der Studie deuten darauf hin, dass eine Kombination von BU und TD-
Strategien fiir die Entwicklung der Horfahigkeiten notwendig ist. Anfangerinnen
konzentrieren sich tendenziell starker auf BU-Strategien, wihrend Mittel- und
Fortgeschrittene TD-Strategien effektiver nutzen konnen. Dies zeigt, dass das Anpassen der
Strategien an die Niveaustufen der Lernenden fiir die Entwicklung ihrer Horfahigkeiten
entscheidend ist.

Die Studie zeigt, dass die Kombination von BU und TD- Strategien es den Lernenden
ermoglicht, die Bedeutung effizienter und effektiver zu dekodieren, wodurch ihre gesamten
Horfahigkeiten verbessert werden.

Die Ergebnisse dieser Studie liefern wertvolle Erkenntnisse fiir Sprachlehrer, um
effektivere Unterrichtsstrategien zur Entwicklung der Horfahigkeiten zu entwickeln. Fiir
Lernende auf niedrigerem Niveau kann die anfangliche Betonung von BU-Strategien ihnen
helfen, die Grundstrukturen der Sprache zu verstehen. Fiir Fortgeschrittene kann die
Konzentration auf TD-Strategien ihre Horfahigkeiten auf hoherem Niveau verbessern. In
diesem Zusammenhang wird empfohlen, dass Lehrer beide Strategien ausgewogen in ihren
Unterrichtsstunden integrieren und sie entsprechend den Niveaustufen der Lernenden

anwenden.
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Inhaltliche Bewertung von ChatGPT-erstellten Leseaufgaben

Ars. Gor. Merve Cildir

Gazi Universitesi

Einleitung

ChatGPT kann mit seinen Fahigkeiten zur Verarbeitung natiirlicher Sprache, tiefen
Lernalgorithmen und umfassendem Training das Erlernen einer Zweitsprache (L2)
unterstiitzen (Huang & Li, 2023). Zahlreiche Studien untersuchen die Auswirkungen von
Kiinstliche Intelligenz (KI)-Tools auf verschiedene Sprachfertigkeiten, um den akademischen
Erfolg der Lernenden im L2-Erwerb zu férdern (z. B. Nozhovnik et al., 2023; Yang et al., 2022).
In diesem Zusammenhang wird angenommen, dass Kl-gestiitzte Anwendungen zur
Entwicklung von Fertigkeiten wie Lesen, Schreiben und Sprechen in einer Fremdsprache
beitragen konnen.

Die Forderung von Schreibfahigkeiten in L2 durch Technologien der KI ist zu einem
zunehmend wichtigen Thema in der Sprachdidaktik geworden (Yan, 2023). In ihrer Studie
untersuchten Strobl et al. (2024) das Potenzial von ChatGPT zur Verbesserung der
Schreibkompetenz in einer Zweitsprache. Die Forschung analysierte die Auswirkungen von
ChatGPT-3.5 auf die Schreib- wund Uberarbeitungsprozesse fortgeschrittener
Deutschlernender. Die Lernenden verglichen ihre eigenen Texte mit den Ausgaben von
ChatGPT, bewerteten dabei Stiarken wie sprachliche Genauigkeit und Fliissigkeit und
erkannten Verbesserungspotenziale. Die Ergebnisse zeigen, dass ChatGPT ein effektives
Werkzeug zur Entwicklung der Schreibfihigkeiten von L2-Lernenden sowie zur
Unterstiitzung kritischer Denkprozesse sein kann.

KI-gestiitzte Chatbots wie ChatGPT konnen praktische Werkzeuge zur Forderung von
Schreib- und Sprechfdhigkeiten in L2 sein. Diese Chatbots simulieren realistische
Sprachumgebungen und ermoglichen es den Lernenden, die theoretisch erworbenen
Grammatik- und Sprachkenntnisse in praktischen Situationen anzuwenden (Pavlik, 2023). Auf
diese Weise haben die Lernenden die Moglichkeit, in L2 zu iiben und realitdtsnahe Szenarien
zu erleben. Solche Simulationen unterstiitzen die Lernenden dabei, L2 effektiver zu verstehen

und anzuwenden.

Dartiiber hinaus fordern diese Tools eine sichere und unterstiitzende Lernumgebung,
indem sie die Angst vor Fehlern verringern, insbesondere wahrend der Sprechpraxis in der
Zielsprache (Wang et al., 2023). Auf diese Weise erhalten die Lernenden die Mdoglichkeit, ihre
Fremdsprachenkenntnisse zu iiben und mit KI-Anwendungen selbstbewusster zu sprechen.

ChatGPT kann erhebliche Vorteile bei der Erstellung von Lesematerialien bieten, indem
es textbasierte Inhalte produziert, die auf die personlichen Bediirfnisse der Nutzer
zugeschnitten sind, und dadurch den Lernprozess durch die Entwicklung personalisierter
Lehrmaterialien verbessert (Atlas, 2023). Laut der Studie von Sidwell et al. (2024) bietet KI den
Lehrkraften erhebliche Vorteile bei der Erstellung von Lehrmaterialien. Diese Technologien
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erleichtern die Erstellung von individuell angepassten Lesetexten, die auf verschiedenen
Niveaus und Kriterien basieren. Auf diese Weise konnen Lehrkrifte anstelle von
wiederholenden Materialien originelle und vielfdltige Inhalte entwickeln, die die
Aufmerksamkeit der Lernenden auf sich ziehen. Ein weiterer positiver Aspekt von Kl ist, dass
sie Lehrmaterialien kostengiinstiger und zuganglicher macht.

ChatGPT kann effektiv dabei unterstiitzen, rezeptive (Lesen) und produktive (Sprechen
und Schreiben) Fahigkeiten fiir L2-Lernende zu entwickeln. Im Hinblick auf produktive
Fahigkeiten kann ChatGPT als Gesprachspartner oder als Leitfaden im Schreibprozess
fungieren, um den Lernenden bei der Verbesserung ihrer Sprachverwendung zu helfen. Bei
der Entwicklung rezeptiver Fahigkeiten kann ChatGPT eine funktionale Rolle bei der
Erstellung von Lernmaterialien oder der Vorbereitung von Fragen iibernehmen (Jieun et al.,
2024).

ChatGPT tragt zur Entwicklung der vier grundlegenden Fertigkeiten bei und kann als
effektives Werkzeug zur Erstellung von textbasierten Aufgaben zur Unterstiitzung des
Sprachenlernens genutzt werden (Kohnke et al., 2023; Shin & Lee, 2023).

Laut Brinitzer et al. (2013) werden in der Fremdsprachendidaktik verschiedene
Aufgabentypen verwendet, um die vier grundlegenden Fertigkeiten (Lesen, Schreiben, Horen
und Sprechen) zu bewerten. Diese Aufgabentypen werden in drei Kategorien unterteilt:

1. Geschlossene Aufgaben

Dies sind Aufgaben, bei denen die Schiiler eine bestimmte Antwort wahlen miissen. Diese
Arten von Aufgaben sind in der Regel wie folgt strukturiert:

Richtig-Falsch oder Ja-Nein Aufgaben: Die Schiiler miissen bewerten, ob eine Aussage
korrekt (richtig) oder inkorrekt (falsch) ist.

Multiple-Choice: Es werden mehrere Optionen angeboten, und die Schiiler wahlen die
richtige Antwort aus.

Zuordnungsaufgaben: Die Schiiler stellen die richtige Verbindung zwischen zwei
Gruppen her.

2. Halboffene Aufgaben

In diesen Aufgabentypen wird von den Studierenden erwartet, dass sie eine spezifische
Antwort geben, aber diese Antwort wird in der Regel in einem strukturierten Format
vorgegeben. Die Studierenden antworten nicht frei, sondern innerhalb eines bestimmten
Rahmens.

Liickentext: Die Studierenden fiillen die Liicken in einem Text mit geeigneten Wortern.
Die Antworten werden nicht explizit angegeben, aber die Art oder der Kontext des richtigen
Wortes gibt einen Hinweis.

Ergédnzungsaufgaben: Die Studierenden miissen die fehlenden Informationen, Worter
oder Ausdriicke selbst erganzen. Diese Fragetypen konnen entweder frei oder strukturiert

sein.
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Cloze-Test: Ein Cloze-Test ist eine Art von Test, bei dem bestimmte Worter in einem Text
systematisch entfernt werden (z. B. jedes fiinfte Wort), und die Studierenden mdiissen die
Liicken ausfiillen.

C-Test: Der C-Test ist eine Variation des Cloze-Tests und hat ein strukturierteres Format.
Bei diesem Test wird ein Teil der Worter in der zweiten Halfte jedes Satzes entfernt, und die
Studierenden miissen diese Worter vervollstandigen. Die fehlenden Worter sind in der Regel
abgeschnitten und lassen nur wenige Buchstaben {ibrig.

3. Offene Aufgaben

Dies sind Aufgaben, die den Schiilern ermdglichen, umfassendere und offenere
Antworten zu geben. Diese Aufgaben erfordern, dass die Schiiler detaillierte Antworten unter
Verwendung ihrer Gedanken, ihres Wissens und ihrer Sprachfdhigkeiten geben.

Laut Brinitzer et al. (2013) werden Lese- und Horfahigkeiten typischerweise mit
geschlossenen Aufgaben bewertet. Diese Art von Aufgaben bietet den Studierenden
spezifische Antworten und ermdglicht korrekte oder falsche Antworten, wie zum Beispiel
Multiple-Choice- oder Richtig-Falsch-Aufgaben. Diese Aufgaben helfen dabei, schnell zu
beurteilen, wie gut die Studierenden den Text verstanden haben. Schreib- und
Sprechfahigkeiten hingegen werden detaillierter mit offenen Aufgaben bewertet. Diese Art
von Aufgaben erlaubt es den Studierenden, sich freier auszudriicken. Studierende zeigen ihre
Schreib- und Sprechfdhigkeiten, indem sie langere Antworten zu einem bestimmten Thema
geben. Halboffene Aufgaben werden in der Regel verwendet, um spezifischere
Sprachfahigkeiten wie Wortschatz und Grammatikstrukturen zu testen. In diesen Aufgaben
konnen den Studierenden teilweise Antworten gegeben oder Aufgaben wie Liickentexte
gestellt werden. Diese verschiedenen Aufgabentypen werden verwendet, um verschiedene
Aspekte jeder Sprachfertigkeit zu bewerten und die Sprachkompetenz der Studierenden zu
beurteilen. Daher werden in dieser Studie verschiedene Aufgabentypen auf der Grundlage
von geschlossenen Aufgaben von ChatGPT fiir die ausgewahlten Lesetexte erstellt.

Methode

Diese Studie analysierte die von ChatGPT erstellten geschlossenen Aufgabentypen fiir
Leseverstehenstexte auf den Niveaustufen A2 und Bl. Die Grundgesamtheit der
Untersuchung umfasst Leseverstehenstexte, die im Unterricht fiir Deutsch als Fremdsprache
verwendet werden, sowie die dazugehorigen Aufgaben. Die Stichprobe besteht aus
Leseverstehenstexten, die fiir die Sprachniveaus A2 und B1 geeignet sind, sowie aus den von
ChatGPT erstellten Aufgaben. Diese Texte wurden aus dem Momente Kursbuch von Hueber
Verlag fiir die Niveaustufen A2 und B1 ausgewdhlt, das im Unterricht fiir Deutsch als
Fremdsprache eingesetzt wird (Hila et al., 2024; Braun-Podeschwa et al., 2023).

Die ausgewdhlten Leseverstehenstexte wurden ChatGPT vorgelegt, mit der Aufforderung,
geschlossene Aufgabentypen wie Richtig-Falsch- und Multiple-Choice-Aufgaben zu erstellen.
Die von ChatGPT erstellten Aufgaben wurden anschliefSend evaluiert.
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Ergebnisse

ChatGPT kann {iiber die Anmeldung in einem bestehenden Konto oder durch die
Erstellung eines neuen Kontos unter https://chat.openai.com genutzt werden. Es stehen eine
kostenlose und eine kostenpflichtige Version zur Auswahl. Einschrankungen der kostenlosen
Version umfassen begrenzten Zugang wahrend Stofizeiten und weniger Funktionen. Die
Premium-Version, ChatGPT Plus, ist fiir 20 USD pro Monat verfiigbar und bietet Vorteile wie
Zugang bei hoher Nachfrage, schnellere Antwortzeiten und bevorzugten Zugang zu neuen
Funktionen (OpenAl, 2024).

In dieser Studie wurde die Version 4.0 von ChatGPT verwendet. Basierend auf einem
zufdllig ausgewdhlten Lesetext aus dem Momente Kursbuch von Hueber Verlag auf den
Niveaustufen A2 und Bl wurde ChatGPT gebeten, fiinf Richtig-Falsch- und fiinf Multiple-
Choice-Aufgaben zu erstellen. In diesem Zusammenhang wurde folgender Prompt an
ChatGPT formuliert:

"Hallo, ich bin Deutschlehrerin. Ich muss Priifungsfragen fiir meine Schiilerinnen und
Schiiler auf A2-Niveau vorbereiten. Konnten Sie 5 Richtig /Falsch-Aufgaben und 5 Multiple-
Choice-Aufgaben zu dem unten stehenden Text erstellen?"

Abbildung 1Lehrwerk Momente A2

Sechs Tipps fiir den ersten Tag im neuen Job

Sie wissen nicht, was Sie anziehen sollen? Fir den ersten Tag qgilt:

lieber etwas zu schick und keine groflen Experimente! Es muss
nicht gleich ein teurer Anzug mit Krawatte sein. Ein hiibsches Hemd
oder eine elegante Bluse sind aber meistens nicht falsch.

Kommen Sie pinktlich. Besonders am ersten Tag heif3t das: keine

Minute zu spét. Es ist aber auch nicht gut, wenn Sie schon eine
halbe Stunde vor dem Termin an der Rezeption stehen. Planen Sie
also genau, wann Sie aus dem Haus missen

Ihre Chefin ader lhren Chef kennen Sie vielleicht schon. Jetzt lernen Sie Ihr neues Team kennen.
Das ist meistens ein stressiger Moment. Uberlegen Sie deshalb besser schon vorher, was Sie
Uber sich selbst sagen méchten. Machen Sie sich auBerdem Notizen zu Namen und Aufgaben
lhrer Kolleg:innen.

In der Kantine oder im Lift treffen Sie sicher auch Mitarbeiter:innen aus anderen Abteilungen.
Nicht alle mussen Sie sofort persénlich kennenlernen, aber mit einem freundlichen

Lacheln haben Sie schon einen ersten Schritt gemacht. Gute Kontakte ins Sekretariat oder

zum Hausmeister kénnen spéter sehr wichtig sein.

7

Jedes Unternehmen hat eine eigene ,Kultur® mit Regeln und Ritualen: Wer duzt sich? Was machen
die Kolleg:innen in den Pausen? Wer raumt die Teekiche auf? Wann kann man Feierabend machen?
Beobachten Sie genau, wie der Arbeitsalltag funktioniert - und machen Sie einfach mit.

20 6 In den ersten Tagen erfahren Sie, was Sie in lhrem Job genau tun missen. Es ist klar, dass Sie
nicht gleich alles wissen. Im Gegenteil: Sie sind neu im Job und sollen lhre Aufgabe kennenlernen.
Mit intelligenten Fragen zeigen Sie Interesse. Seien Sie aber besser erst einmal vorsichtig mit Themen
wie Urlaub und Gehalt!
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Abbildung 2.

Richtig/Falsch-Fragen

1.
2.

Bei der Analyse der von ChatGPT erstellten Richtig-Falsch-Aufgaben wurde festgestellt,
dass diese auf einem niedrigeren Schwierigkeitsniveau gestaltet sind, als erwartet. Die
Aufgabenstruktur erfordert von den Lernenden weder eine sorgfaltige Analyse noch ein
besonderes Augenmerk auf die Details des Textes. Dadurch konnen die richtigen Antworten

Am ersten Tag im neuen Job sollte man lieber schicke Kleidung tragen. (R/F)

Es ist eine gute Idee, eine halbe Stunde vor dem Termin an der Rezeption zu
stehen. (R/F)

Man muss am ersten Tag sofort alle Kolleg:innen personlich kennenlernen.
(R/F)

In den ersten Tagen sollte man keine Fragen zu Gehalt oder Urlaub stellen.
(R/F)

Die Unternehmenskultur hat keinen Einfluss auf den Arbeitsalltag. (R/F)

leicht gefunden werden, ohne dass ein detailliertes Textverstandnis notwendig ist.

Diese Situation deutet darauf hin, dass die Aufgaben ihr Ziel, den Lernenden ein tieferes
Verstandnis des Textes zu vermitteln, nicht ausreichend erreichen und moglicherweise
weniger zur Sprachlernentwicklung beitragen, als erwartet. Es wird daher dringend
empfohlen, dass Lehrkrafte die mit ChatGPT erstellten Aufgaben nach der Erstellung

sorgfiltig priifen und tiberarbeiten.

Multiple-Choice-Fragen

Abbildung 3

8. Wie kann man einen guten ersten Eindruck machen?

a) Mit einem freundlichen Lacheln.

6. Was ist fur die Kleidung am ersten Tag wichtig?

a) Sie muss teuer sein.

b) Indem man alle ignoriert.

b) Sie soll elegant und nicht zu experimentell sein. c) Mit vielen personlichen Fragen.
c) Sie muss bunt sein. d) Indem man sofort Witze macht.

d) Sie soll sportlich sein.

7. Was sollte man machen, bevor man das Haus verlasst?

9. Was soll man in den ersten Tagen beobachten?

a) Wer das Biro putzt.

a) Einen Kaffee trinken.

b) Planen, wann man losgehen muss.

c) Die Aufgaben des Tages aufschreiben.

b) Wie der Arbeitsalltag funktioniert.
c) Wann die Mittagspause beginnt.

d) Mit Kolleg:innen telefonieren. d) Welche Aufgaben der Chef hat.

10. Warum sollte man in den ersten Tagen intelligente Fragen stellen?

a) Um Interesse zu zeigen.

b) Um eine Gehaltserhohung zu bekommen.

¢) Um Urlaub zu planen.

d) Um die Arbeitszeit zu verkdrzen.
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Die gleiche Situation gilt fiir die von ChatGPT erstellten Multiple-Choice-Aufgaben. Bei
der Analyse dieser Aufgaben zeigte sich, dass die Lernenden die richtige Antwort mit
oberflachlichem Wissen leicht finden konnten, ohne den Text sorgfaltig zu analysieren. Die
Antwortoptionen basierten oft auf der grundlegenden Bedeutung des Textes und boten den
Lernenden keine Mdglichkeit, tiefer nachzudenken oder die richtige Antwort durch ein
vollstandiges Verstdndnis des Kontexts zu erarbeiten. Dadurch konnten Multiple-Choice-
Aufgaben so gestaltet sein, dass sie die Entwicklung eines umfassenderen Textverstandnisses
bei den Lernenden verhindern.

Aus diesem Grund miissen sowohl Richtig-Falsch- als auch Multiple-Choice-Aufgaben
von Lehrkraften tiberarbeitet werden, um Sprachlernende dazu anzuregen, den Text auf einer
fortgeschritteneren Ebene zu analysieren.

In dieser Studie wurde die gleiche Version von ChatGPT (Version 4.0) verwendet.
Basierend auf einem zufillig ausgewdhlten Lesetext aus dem Lehrmaterial ,Momente” des
Hueber Verlags auf dem A2-Niveau, wurde ChatGPT gebeten, fiinf Richtig-Falsch- und fiinf
Multiple-Choice-Aufgaben zu erstellen. In diesem Zusammenhang wurde ChatGPT die
folgende Anweisung erteilt:

"Hallo, ich bin Deutschlehrerin. Ich muss Priifungsfragen fiir meine Schiilerinnen und Schiiler auf
A2-Niveau vorbereiten. Konnten Sie 5 Richtig/Falsch-Aufgaben und 5 Multiple-Choice-Aufgaben zu
dem unten stehenden Text erstellen?”
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Abbildung 4. Lehrwerk Momente B1

www tierischeswissen.de

Unglaublich, was die alles kénnen! © @ Q=

nintelligente Lebewesen®? Na ja, da kommen natiirlich zuerst mal wir Menschen und danach kommt
lange nix. Denken wir. Aber stimmt das auch? Lesen Sie doch mal, was Tauben alles kénnen!

L — Meister der

Tauben haben besondere Fihigkeiten. Sie sind in der Lage,
UV-Licht zu sehen. Und mit ihrem speziellen Magnetsinn
kénnen sie sich perfekt am Magnetfeld der Erde orientieren.

s Wir Menschen kénnen leider weder das eine noch das
andere. Tauben kéinnen auch sehr schnell fliegen, mit
Geschwindigkeiten von bis zu 120 km/h! Und den Weg zuriick
zu ihrem Nest finden sie immer, sogar aus Entfernungen von
mehr als tausend Kilometern. Sie sind namlich nicht nur

w schnell, sondern auch Meister im Navigieren. Die Menschen

haben schon vor langer Zeit besonders schnelle und orientierungssichere Tauben trainiert. Die

haben sie auf ihre Reisen mitgenommen und als ,Kommunikationsmittel” genutzt. Dazu haben sie

kleine leichte Briefe an den Tauben befestigt und die Tauben damit dann nach Hause fliegen lassen.

Aber klar, heute, im Internet-Zeitalter, brauchen wir fiir unsere Kommunikation selbstverstindlich

15 keine Tauben mehr!

g

3 — Meister im

Taubenpaare haben eine lebenslange feste Partnerschaft.
Thr Verhiltnis ist sehr gleichberechtigt. Sie bauen ihr Nest
=0 gemeinsam und kénnen bis zu sechsmal im Jahr Nachwuchs
bekommen. Das Weibchen legt gewéhnlich zwei Eier. Um
das Ausbriiten und um die Jungvégel kimmert sich dann

sowohl das Minnchen als auch das Weibchen. Beide kénnen
in ihrem Hals eine Art Milch produzieren, mit der sie ihre
35 Kinder fiittern.

verschiedenen Mustern gezeigt. Die Tauben konnten sich fast
alle Muster merken und sie auch nach lingerer Zeit noch

genau zuordnen. Kein Wunder also, dass sie auch Menschen

r — Meister der
Thre visuellen Fihigkeiten nutzen die Tauben aber nicht nur
zur Orientierung, sondern auch fiir viele andere Zwecke. In
Experimenten hat man Versuchstieren Hunderte Bilder mit
4 1]
| |
i L k b

gut wiedererkennen und sogar minnliche von weiblichen
Gesichtern unterscheiden kénnen. Und sie kénnen erstaunlich

e - —
M 'I' 2 schnell lernen, welche Emotionen diese Gesichter zeigen, ob

sie frohlich oder traurig, freundlich oder wiitend aussehen.

Abbildung 5

Richtig/Falsch-Fragen

1.

Tauben kénnen UV-Licht sehen und nutzen einen Magnetsinn, um sich zu orientieren.
(RfF)

. Menschen nutzen Tauben heutzutage noch immer, um Nachrichten zu libermitteln.

(R/F)

. Tauben kénnen bis zu 120 km/h fliegen und finden auch weite Wege zuriick. (R/F)

. Experimente zeigen, dass Tauben méannliche und weibliche Gesichter nicht

unterscheiden konnen. (R/F)

. Sowohl mannliche als auch weibliche Tauben kiimmern sich um den Nachwuchs. (R/F)

Bei der Analyse der von ChatGPT erstellten Richtig-Falsch-Aufgaben zeigt sich ein

ahnliches Muster hinsichtlich des Schwierigkeitsgrades und eines oberflachlichen Ansatzes.

Diese Aufgaben sind in einfachen Begriffen formuliert, die die allgemeine Bedeutung des
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Textes wiedergeben, ohne den Lernenden die Mdglichkeit zu geben, tiefere Bedeutungen des
Textes zu entdecken. Aufierdem beriicksichtigen solche Aufgaben nicht ausreichend die
unterschiedlichen Ausdriicke, Synonyme oder dhnlichen Strukturen des Textes und bleiben
aufklare und direkte Bedeutungen beschrankt.

Beispielsweise konnten die Aufgaben auf Synonymen bestimmter Worter oder Ausdriicke
im Text basieren, was eine umfassendere Bewertung des Wortschatzes und der
Sprachkompetenzen der Lernenden ermdglichen wiirde. Dieses Defizit behindert jedoch das
Verstandnis feiner Nuancen der Sprache und mindert den tieferen Einfluss auf das
grammatikalische Wissen der Lernenden. Daher ist es unerldsslich, dass Lehrkrafte die von

ChatGPT erstellten Richtig-Falsch-Aufgaben sorgfaltig priifen und {iberarbeiten.

Abbildung 6

Multiple-Choice Questions
8. Was konnen Tauben in Experimenten gut erkennen?
6. Was ist eine besondere Fahigkeit der Tauben?

a) Sie konnen Farben sprechen.
b) Sie sehen UV-Licht.
c) Sie orientieren sich an Sternen.

a) Farben und Formen.
b) Hunderte Muster.
c) Gesichter und Namen.

d) Sie fliegen nur kurze Strecken. d) Tiere und Pflanzen.

7. Warum brauchten Menschen frither Tauben?  2- Wie viele Eier legt ein weibliches Taubenpaar normalerweise?

a) Zum Transport von Lebensmitteln. a) Eins
b) Als Kommunikationsmittel. b) Zwei
c) Um Wettervorhersagen zu machen. c) Drei
d) Fiir wissenschaftliche Experimente. d) Vier

10. Was produzieren Tauben in ihrem Hals?
a) Milch zur Futterung der Jungen.
b) Nahrung fir das Weibchen.
c) Wasser fir lange Reisen.

d) Sauerstoff fur das Fliegen.

Die gleiche Situation gilt fiir die Multiple-Choice-Aufgaben auf dem B1-Niveau. Diese
Aufgaben basieren ebenfalls auf der oberflichlichen Bedeutung des Textes, sodass die
Lernenden die richtige Antwort ohne grofien Aufwand schnell identifizieren konnen. Die
Aufgaben hitten verschiedene Sprachstrukturen sowie Synonyme von Wortern oder
Ausdriicken im Text einbeziehen kénnen. Auf diese Weise konnten die Sprachkompetenzen
der Lernenden umfassender getestet und ihr Wortschatz, Bedeutungsverstindnis und
grammatikalisches Bewusstsein breiter gemessen werden.

Die derzeitigen Aufgaben konzentrieren sich jedoch haufig auf den allgemeinen Inhalt des
Textes und vernachldssigen dabei die sprachliche Vielfalt und Tiefe. Dies hindert die
Lernenden daran, unterschiedliche Aspekte der Sprache zu entdecken. Aus diesem Grund
wird dringend empfohlen, dass Lehrkrift die mit ChatGPT erstellten Aufgaben sorgfaltig
priifen und iiberarbeiten.
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Schlussfolgerung

Diese Studie untersuchte, wie ChatGPT im Fremdsprachenunterricht genutzt werden
kann, um Aufgaben basierend auf Leseverstehenstexten der Niveaustufen A2 und B1 zu
erstellen. Die Ergebnisse zeigen, dass ChatGPT verschiedene Aufgabentypen generieren und
Lehrkréften eine praktische Losung bieten kann, um den Prozess der Aufgabenvorbereitung
zu beschleunigen. Die schnelle Erstellung von Richtig-Falsch-, Multiple-Choice- und offenen
Aufgaben spart Lehrkraften Zeit.

Allerdings wurden einige Einschrankungen in Bezug auf das Sprachniveau und die
inhaltliche Qualitdt der Aufgaben festgestellt. Die von ChatGPT erstellten Aufgaben basieren
in der Regel auf der oberflichlichen Bedeutung des Textes und miissen {iberarbeitet werden,
um die Sprachkompetenzen der Lernenden auf einer tieferen Ebene zu testen. Mit anderen
Worten, die gestellten Aufgaben werden sehr schnell aus dem Text abgeleitet. Daher wird
empfohlen, dass Lehrkrifte die Aufgaben iiberpriifen und die notwendigen Anpassungen
vornehmen, um die sprachliche Korrektheit und Qualitdt der Aufgaben sicherzustellen.

Diese Studie liefert Informationen dariiber, wie ChatGPT als unterstiitzendes Tool bei der
Erstellung verschiedener Aufgabentypen fiir Leseverstehenstexte im
Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden kann. Zukiinftig konnte ChatGPT Lehrkrafte
insbesondere bei der Vorbereitung von Aufgaben fiir Leseverstehenstexte unterstiitzen und
zur Erstellung auf die Bediirfnisse der Lernenden zugeschnittener Aufgaben beitragen. Die
Ergebnisse zeigen, wie KI-Tools wie ChatGPT effizienter in die Bildung integriert werden
konnen.
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Introduction

Education has changed from a traditional line to a modern line due to the changes and
innovations in education and training that are deemed necessary for the training of qualified
manpower in line with today’s needs. According to Noddings (2020), the purpose of education
today is to enables to look at the world with themselves and others and to adapt to life easily.

The need for people who can produce remedies for the problematic situations they
encounter, decide how to proceed in this process, and think creatively and from dissimilar
aspects has led to the necessity of making various changes in education programs. As a
consequence of this necessity, alterations have appeared in the situations of the learning
process, the methods used in this process, and the approaches to measurement and evaluation
(Gelbal & Kelecioglu, 2007). It is stated that the educational practices they are involved in
should be shaped in a constructivist framework so that students have the specified
qualifications (problem solving, creative and critical thinking, etc.), and within this
framework, new approaches such as authentic learning in which students take active roles in
learning processes are involved in learning processes with projects, and learning processes are
equipped with real-life skills, have started to be implemented. It is also emphasized that the
practices that adopt these approaches include features such as being similar to real situations,
the learning acquired can be used in real life, and being based on research (Bilen, 2014).

According to the TDK (Turkish Language Association) dictionary (2024), the word
authentic means original, which has been present for a long time. Authentic acquisition is
described as a learning activity based on learners” involvement in problems related to real-
world situations, discovering, expressing, associating and discussing these problem situations
with different situations, and using them in solving the problem (Donovan, Bransford and
Pellegrino, 1999). The word authentic means real, true truth or based on the original. The
concept of authenticity refers to something that is real, not artificial or misleading. In the last
decades of the 20th century, the concept of “authentic” started to be used as “authentic
learning” in the field of education (Kogyigit, 2011).
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Authentic Learning

The word “authentic” appears in French in the form of authentique. The word authenticus,
on the other hand, passed into Latin from the word authentikds in Ancient Greek and means
original (Nisanyan Dictionary, 2023). Authentic learning which has taken its place in the
literature with the studies of Sugarman and Widess (1974) has been the subject of lots of
research and many definitions of authentic learning have been obtained. There is no place for
metaphysical elements in the educational model proposed by John Dewey. Ideas that do not
turn into actions do not matter in this educational model (Dewey, 2019). The authentic learning
approach is the individual’s process of structuring knowledge, so the authentic learning model
is a kind of constructivist teaching approach. Although the foundations of the authentic
learning model are based on Dewey’s experimental theory, cognitive theory is also directly
related to brain-based theory, process-centered theory, and epistemological theories (Newman
etal., 1995). Authentic learning is the learning by studying on daily-life difficulties and actively
taking part in the solution of so called problems (Lam, 2013).

This approach approach involves real-world experiences, and the individual can apply
these experiences to situations in social life (Roelofs and Terwell, 1999). They should be related
to real life, and individuals must know where and how to employ the information they learn
in real world so that what is learned at school is meaningful. The information to be learned
and the learning environments should reflect real situations (Ari, 2015). This learning model
includes activities like; to manage a city, to build a house, to fly a plane, to plan a budget, to
solve a problem, and etc. Students can transfer their learning cognition to the real world. This
allows the learner to suppose much more than what they have acquired (Rule, 2006). The
authentic acquisition model is the learning model that includes the processes of imagination
the globe around us in order to; ask questions, recognize and identify sources of info,
comprehend correlations, examine plurilateral perspectives, and discuss notions. In this form
of teaching, methods such as role playing, real-life experiences, discovery, experimentation,

simulation (simulation), revealing, and service learning are generally used (Murphy, 2009).
— e TN

https://authenticlearning.weebly.com/
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In addition to the philosophical foundations of authentic learning, many scholars have
also come up with various definitions. Influenced by the pragmatism of William James, Dewey
emphasized the importance of “learning by doing-experiencing” by stating a view known as
“instrumentalism” or “empiricism”, which is opposed to oppressive teaching and rote
learning (Giiven, 2020). In order to understand pragmatism better, there is no doubt that
Darwin’s theory of evolution must be well understood (Gutek, 1997). According to the theory
of evolution put forward by Charles Darwin, all living things are descended from a common
ancestor. In this direction, living things preserve and transmit their existence by natural
selection. Those who adapt to life and environmental conditions in the best way continue to
exist, while those who cannot adapt cease to exist. Only individuals who are useful can adapt
to real life. In other words, species that are fully beneficial in nature continue to exist. The
environment and life are constantly changing and developing (Darwin, 2012).

While authentic learning is defined by Cholewinkski (2009) as a teaching environment in
which life-related objects are included in the classroom based on the learning of real life, it also
states that it has a basis of the inclusion of the complication of the problematic situations
encountered in real-life which is based on the constructivist approach and based on the
achievement of gains in that direction. Authentic learning can be described as “a learning
approach in which there are authentic tasks at the center, under the guidance of the teacher,
encourages students to research and question, creates opportunities for social discourses and
provides students with sufficient resources for the solution of their problems” (Erten, 2020).

It is stated that authentic learning has an auxiliary role in understanding the issues in
students’ lives and associating the interaction between these topics (Horzum and Bektas, 2014).
It is thought that the authentic experiences offered to the students will be practical outputs by
using the skills they have acquired in real life areas and the learning will be permanent and
meaningful (Bennett et al., 2001).

Teachers have a major role in creating authentic learning in the classroom environment,
making students active in this environment, enabling learners to cope with real-life situations
and motivating them to learn (Kogyigit, 2014). It is also important for teachers to be ready and
prepared for them to successfully perform these roles. In this context, it is considered
important for teachers to have authentic learning readiness so as to be effective and able to
meet the authentic needs of the learning process. It is stated that in order for students to be
dynamic in the authentic learning activity, teachers should be an effective guide, the teacher
should bring about a change and should be in the role of a coach (Bektas & Horzum, 2019). In
authentic learning environments based on student activity, the student is not passive, but
autonomous and critical. Authentic learning, which stimulates many of students’ senses
requires interdisciplinary work due to its nature. Authentic learning which targets lifelong
learning is designed to develop students’ creativity and higher-order thinking skills
(Knobloch, 2003).
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Authentic Learning- History

It can be said that the origins of authentic learning are as old as the history of education.
Education which is based on the context of real life and finds application in real life strategies,
methods and techniques have contributed to the development of authentic learning (Duman
and Karatas- Ozur, 2020). When we look at the societies of the Ancient Period, the education
given in schools was limited to basic goals such as meeting basic needs such as practical
knowledge used in real life and training soldiers, and as a result, recruiting successful
individuals. Especially in ancient societies such as Sparta, only people who could encounter
the requirements of the community were raised (Russell, 2004).

When one looks at educational history, it is stated that the relationship between the school
and real life is not carried out at the relevant level in the activities until the 20th century (Bektas
and Horzum, 2019). Until this process, thinkers of the period such as Plato, Aristotle, Senaca,
Montaigne, Rousseau emphasized that individuals should provide learning for the real world
and that the individual should receive education in order to prepare for life. According to
realism, which is generally shaped around the ideas of Aristotle, the basic objective of the
school is to provide students with information and to enable them to do research. These are
the main objectives of the school, but the social functions of the school must come after the

main objectives.

Radical changes in the perspective of human beings and the understanding of education
began to be shaped by the developments in the 16th century. In this century, the humanist
movement began to sprout in Europe and as a result; the understanding of education that puts
people at the center has emerged especially with Erasmus. In general terms, Erasmus stated
that education cannot be isolated from the social context, that the environment and the goals
of the individual should be balanced, and that education should not separate the individual
from real life (Ata & Bagci, 2007).

Erasmus influenced many thinkers who came later with his ideas (Duman & Karatas-
Oziir, 2020). One of them is Comenius. Comenius stated that everything that exists in the
world is intertwined with each other and that there is a strong relationship between them. For
this reason, he argued that what is to be taught should not be isolated from the environment
in which it is located. He saw man as a small universe and opened a new horizon in the
understanding of education of his period by stating that it could not be thought independently
of the big universe and that learning was not just a periodic thing.

Rousseau also put forward ideas compatible with Comenius (Duman & Karatas-Oziir,
2020). Rousseau described his educational views on the adult-child relationship in his work
called Emile. He advised educators to observe nature and act in accordance with it. If it is
impossible to use the relevant part of real nature in education, then he suggested using its
symbol or representation. According to him, geography is the most important part of
education. An education separate from geography is unthinkable (Rousseau, 2009). The
sentence of Dewey which can be considered as the summary of his understanding of education
and which briefly states education is not readying for life, it is life itself has both brought a
brand-new perspective to the understanding of education in the world and contributed to the
development of authentic learning and its ability to find a place in practice (Cevizci, 2018).
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By the 20th century, the relationship between school and real life began to take place more
in practice with the educational scientist and philosopher John Dewey. The views of Vygotsky
and Piaget and their influence on the development of authentic learning are not mentioned
here, as they are detailed below. Authentic learning has been gaining traction in education
systems since the 1980s (Rule, 2006). There have been researchers who have proposed using
authentic learning in different ways to connect the space between theory and practice, these
different models are detailed below. In traditional education, every idea that argues that
students should be alone with their problem situations and focuses on practice has contributed
to the development of authentic learning. Despite these innovative approaches, the gap
between theory and practice has still not been bridged, so it has become clear that authentic
teaching/learning should be used more actively (Betty, 2012).

Researchers in reviewed publications and basic reference studies related to authentic
learning stated that one of the elements that form the basis of authentic learning originated
from Vygotsky’s concept teaching. In this respect, it is useful to mention the intersectional
points of Vygotsky and his theory with authentic learning so as to better comprehend the
theoretical outline of authentic learning and the historical trend it follows.

The traditional understanding of apprenticeships which presented authentic tasks in real
contexts brought with it learning. This master-apprentice relationship taught the apprentice
what to expect in the coming years and how to act. In the following periods, the rapid increase
in the population and therefore the number of students, and the prominence of mechanical
skills with the industrial revolution made it impossible to use the master-apprentice
relationship as the main education model (Lombardi, 2007).

Herrington and Herrington (2007) identified the basic principles and principles of
authentic learning. With these principles and basic qualifications, authentic learning has now
become a systematic approach. These essential qualities provided a good guide and point of
departure for later researchers, and true authenticity could be achieved by taking these
essential qualities into account when planning activities.

Likewise, basic life skills such as shooting arrows, riding horses, understanding nature,
and finding food were skills taught to individuals from an early age in Turkish communities
that have lived from the past to the present (Ineg, 2022). However, a number of questions have
arisen such as “What is reality? “and “What does real learning mean in education?” as a result
of bringing real-life skills to the educational environment. At this point, it is necessary that
teachers who are the planners of the education process, in the activities or tasks given have
many features such as having many stimuli, complex, motivating, needing more than one
source, allowing freedom in the process, providing natural learning opportunities in the
learning activity, and this has revealed the concept of authentic learning (Meyer, 1992).

Components of Authentic Learning

It is stated that there are nine basic components that make up the “task, activity and
evaluation” process that are effective in the realization of authentic learning (Herrington,
2006). These are: authentic text, authentic effectiveness, specialist performance, plurilateral
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perspective and duties, collaborations, reflections, articulations, one-on-one nurturing and

structured reinforcement, and authentic assessment.

Authentic activities: Authentic activities are structured with the knowledge that learning
can take place within activities in which learners are not passive in order to obtain information
and capabilities in real-world settings. Items such as the fact that the activities are concerning
with the real world, the problems in the processes are well defined, there are activities that
provide different perspectives, cooperation and self-expression opportunities in the activities

should be taken into consideration.

Authentic context: It is stated that the application which is one of the most basic concepts
that make up authentic learning ought to be related to the real world and have a real life
context. Based on this information, the qualities that make up the authentic context are

expressed as containing the features of real-world problems and situations.

One-on-one training and structured support: One-on-one training is associated with
observing students and structured support with words such as hints, while feedback,
modeling, reminders and presenting new tasks. In order to form authentic learning settings in
this component, the teacher needs to structure the learning environment to solve problem
situations so as to provide the students with the necessary support.

Tutorial performance: In this process, it is stated that what is expected from the expert
performance component is related to trying to make it possible for the learning individuals to
meet and observe with the subject area expert in real life. Thus, it is thought that students who
have access to information on the subject on the one hand, may have learned how to access

real information, where and how to use it.

Multiple roles and perspectives: Real and multitasking situations are laid out here. It is a
component that emphasizes the problem situations encountered and the significance of
forming a learning environment. It is thought that one of the ideal remedies to present multiple
roles and perspectives in the authentic learning process is to form a collaborative learning
setting.

Collaboration: The basis of real-life roles and activities designed in the authentic learning
activity is based on collaboration. It is stated that students should work in cooperation as a
group due to the nature of learner-centered education so as to find remedy for the problems
they encounter in their life in areas where authentic learning is included. In group work, it is
stated that each student in the group should actively participate in the activities.

Reflection: It is stated that in the authentic learning activity, learners ought to be able to
think, guess, hypothesize and transfer the solutions they have obtained to other situations in
order to solve the problems in the learning activity. In addition to this, it is emphasized that
the activities planned to take place in authentic learning are focused on being involved in the
process individually or as a team and that it is important that they can reflect this process to

the learning of the learners.

Expressing clearly: It is stated that it is a component that includes processes such as
learners who work in groups, talking about topics or activities, demonstrating these
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conversations to the classroom, and they can also share stories or pictures, and can conduct

interviews, discussions and etc.

Authentic assessment: In authentic assessment, it is denoted that the student’s learning
process and development are evaluated, and they are encouraged to work on real assignments
and original projects. It is stated that in order for the assessment, which is a significant
component of the authentic learning activity, to be authentic, the process should be structured
by including measurement and evaluation methods such as portfolio, self-assessment, peer
evaluation, which enable high participation learners in the activity.

The Meaning of Authentic Learning

The authentic learning approach provides students with the skills expected of individuals
in our century. Thus, learners both practice in the classroom environment, and gain experience
by taking the learning environment outside the classroom (Laur, 2013). Students
collaboratively create new products, solve problems, and develop professional expertise skills
(Lam, 2013). This learning approach has a paramount duty in the success of students in the
professions they will acquire by contributing to the development of cognitive, affective, motor
and psychosocial areas (Gulikers et al., 2005).

In traditional teaching, the student is expected to memorize information and remember
the knowledge gained. In the authentic learning process, students acquire skills that they will
use throughout their lives beyond memorizing information. Authentic learning confronts
students with a compound problem - solution procedure. In this procedure, learners are
presented a setting in which they have to decide something to reach a resolution in some
situations. These situations are not very different from their real life, (Lombardi, 2007).

Authentic assignments need the individual to have resolutions by means of usage of many
cognition and capabilities (Perreault, 1999). In this regard, authentic acquisition provides
students with significant learning practice in developing decision-making capability that is
one of the talents required by our century. The authentic learning model is a student-centered
learning method (Ar1, 2015). In this approach, teachers are the people who facilitate learning.
Students, who are at the center of teaching, identify, define and solve the problem in
cooperation. Thus, they structure their own information in a meaningful way (Rule, 2006). In
addition, this learning approach includes activities in which the student is active, like
simulation-based acquisition, research-based acquisition, project-based learning, creating
visual and auditory communication tools, peer-based assessment activities, and working with
research data. Students can also demonstrate their success outside of the classroom

environment with these activities.

In the authentic learning approach, rather than fact-based learning, the individual needs
to ask questions, comment and apply the knowledge. The information and thoughts that the
student puts into practice are of great importance in society. Considering this, the teacher
supports the students in their work, profession or occupation (Ari, 2015). It encourages
learners to structure their own cognition. An individual’s structuring of knowledge is an
elementary part of the authentic learning activity (Newman et al., 1995). With the authentic
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learning approach, students learn to digest information, make connections, and develop many
new perspectives. They can have the opportunity for learning the true value of theoretical
cognition. In this learning approach, students have the chance to bring their interests,
experiences and knowledge to the learning environment. Thus, students structure their own
knowledge in the process (Kogyigit & Zembat, 2013).

Some Concepts in Authentic Learning

When we look at the essence of the concepts of “authentic” and ‘lesson’, it is seen that these
two concepts actually contradict their essence. The classroom environment is not an
environment in which real-life contexts are presented, and therefore the communication
within the course has a theoretical binding effect that is also reflected in the lesson. This leads
to the reality that the language used in the schools is artificial and cannot exceed some
boundaries (Cakir, 2014).

Froebel, the first educator to prepare a systematic program for preschool children, stated
that both teachers and parents should closely monitor the development of the child so that
they can determine when he is ready to learn and plan education accordingly. In other words,
it has brought the developmental characteristics, interests and needs of the students to the
forefront. On the other hand, Froebel argued that planned education is needed for the child to
establish a balance between his inner and outer world. (Giiglii, 2018).

In the 21st century, there is a need for individuals with high-level skills to align with the
needs of the age (Kutlu et al.,, 2017). Schools are also educational institutions that are
responsible for ensuring that all students have high-level skills (Ornstein et al., 2011). Today,
teaching affective and motor skills have important place in basic curricula although schools
focus more on the acquisition of cognitive behaviors (Ozcelik, 2016).

Providing students with modern education skills is one of the principal goals of education
systems of today. Particularly, learners are supposed to be able to solve real-life problems. This
makes it necessary to implement authentic activities in lessons (Selliim, 2020). Skills that
express learning objective information, which is mostly based on memorization and
remembering, usually measured by paper and pencil tests, and where the result is important,
are expressed as lower-level skills, while skills that the individual uses more than one skill
area and are based on real-life problems are considered as higher-level skills (Kutlu et al.,
2017). Learning that takes place outside of school due to coincidences may not serve the
purpose sufficiently. For this reason, learning in the school should take place systematically in
an efficient way based on the socialization principle of the school (Ozgelik, 2016).

According to Widdowson (1998), there can be no real interaction between the student and
the material if the student does not respond appropriately to the material brought to the
classroom environment and does not show an appropriate reaction to the material. Liileci
(2010) showed how authentic materials can be applied in the classroom in a lesson plan and
stated that the following stages should be passed in this lesson plan; The first stage is the
activation phase, and the important thing at this stage is to activate the prior knowledge of the
students, to enable them to mentally enter the context from which the authentic material
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comes. The second stage is the presentation stage, and at this stage, students are presented with
authentic materials. In the third stage, the implementation phase, the tasks given by the teacher
are carried out by the students. The final stage is the production stage.

Authenticity is not only a property of a material in itself, but also its property in context.
A material can indeed be authentic in the context in which it has been prepared in advance. In
order for the materials and documents brought to the class environments to have a real
authenticity value, it is important that the tasks in which these materials will be used are
authentically arranged by the teachers. When using authentic materials, the tasks to be
assigned to students are also authentic which means that these materials must serve their

genuine objective as though they were employed out of classroom.

Authentic materials Usage in Language Teaching

The starting point of using authentic material has been under the discussion that materials
prepared for the main aim of teaching that language, like textbooks, do not indicate the
genuine use of the languages, and that they present a language that is artificial and detached
from real life contexts. Thus, the usage of authentic material began in the 1960s. The usage of
so called items were made with the audiovisual method called Audio visual. With this method,
the student learns both by seeing and hearing and needs supplementary materials. In this
method, students hear and speak the target language continuously. Supplementary teaching
tools and authentic materials are frequently used. Thus, more than one sense organ is brought
to life and the possibility of communication is created. Audio, which started with the
developments in the field of methodology in the 1960s and has been used as supplementary
course materials since the early 1970s; Visual materials such as films, photographs and printed
materials such as magazines, newspapers and flyers are classified as authentic materials.

The communicative approach which is one of the approaches that has been guiding for
language teaching in recent years and has been used very actively in the teaching process
emerged when language teaching professionals started to think about the communication
aspect of language after the concepts of language ability and language use put forward by
Chomsky were insufficient to explain the language. Considering the communication aspect of
language has led to the emergence of the concept of communication ability. The
communicative approach denotes that language learning, which is a dynamic activity, cannot
be achieved with a fixed and unchanging teaching method.

The term of authenticity in target language teaching refers to the authenticity, authenticity
and originality of the materials and contexts employed. In the society of the language to be
taught, materials such as a news program, movie, recipe, prescription and etc., which are
prepared for the people of that society without any language teaching purpose, are used
during the teaching of the target language in the lessons. These materials or texts used in the
classroom environment have not been prepared or modified by the teacher for the lesson, thus
enabling learners to encounter the real usage of the language. Contrary to the “artificial”
nature of the textbooks used in teaching environments, materials produced by real people, in
real situations and communication environments can be used as useful and necessary
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materials in the English language teaching process for students at all levels if they are carefully
selected.

Authenticity can be defined as exposure to real language that is in its original society that
is not designed for English language teaching (Widdowson, 1998). The authenticity of a
material allows us to connect with daily life in the activity and to get in touch with real life
which is the use environment of the language. Thus, a window to the outside world is created
from within the lesson. Authentic materials are brought into the classroom by teachers to be
used in activities. Authentic materials are important tools that play significant roles in
language learning activity and encourage learners to improve their language capabilities.

The significance of authentic materials concerns the fact that they increase students’
motivation, help them understand how language is used in the real world, and contribute to
improving their communication skills. Students enjoy seeing and interacting with language in
the real world more when they encounter authentic materials. Therefore, the usage of
authentic materials in English teaching could allow learners to ameliorate their language
talents. The effective usage of authentic materials in English language teaching relies on the
ability of teachers to select, adapt, and present these materials to students. The first step is to
select the appropriate authentic materials and align those materials with the curriculum.
Teachers should choose materials that are relevant for learners” language grade and identify
content that will help them achieve their lesson goals (Tomlinson, 2012).

When using authentic materials, teachers should teach students how to interact with the
materials. They can teach students how to use authentic material to improve their skills of
listening, reading, writing, and speaking. Learners should be given the opportunity to analyze
materials, comprehend their content, and experiment with various types of interactions
(Richards & Rodgers, 2001). Effective use of authentic materials also requires the ability to
provide students with guidance regarding the materials. Teachers can teach students how to
use and understand the material. They can also encourage students to think deeply by asking
them questions about the materials (Brown, 2007).

Similarly, Richards & Rodgers (2001) emphasized that these materials serve an important
function in providing students with a real-world context of the language in their study
examining the role of any kind of authentic material in English teaching. In addition, they
stated that authentic materials contributed to improving students” communication skills and
increasing their cultural awareness. Authentic materials are an effective learning tool in
teaching English. These materials provide learners with the opportunity to experience the use
of language in the actual world, so they can help them improve their language skills. Teachers
should be careful about choosing, adapting, and presenting authentic materials to students. In
addition, they should teach students how to interact with the materials and provide guidance.

Classification of authentic materials

Authentic materials are materials in which language is used in different ways. This feature
gives authentic materials diversity in terms of genre, form and style (Liileci, 2010). Depending
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on this diversity, authentic materials have been classified in different ways by different people.
One of classifications is as follows (Ozdemir, 2013);

- Visual authentic materials
- Audial authentic materials
- Written authentic materials

Selection of authentic material

Considering that the source of any kind of authentic material is daily life and that all kinds
of materials in the environment can be used as authentic material, it is a known fact that these
materials will have very different forms, types and styles. The materials that have been
classified before differing from each other not only in terms of form, but also according to their
degree of difficulty. Considering the importance of suitability for the student level in the
selection of materials in the classrooms, it is known that a material below the student’s level
will not contribute to learning and will bore the student, and a material that is well above the
student level will not result in learning and will reduce motivation. The importance of
choosing materials suitable for the student level; especially in foreign language teaching, the
textual level is important for those who work with authentic materials.

During the selection of authentic materials, the seven functions of language which was
determined by Halliday (1978) should be taken into account. These functions are instrumental,
regulatory, interactional, personal, exploratory, informative and creative functions of
language. When choosing authentic materials, the teacher should ask himself a number of
questions that take into account these functions of the language.

When one selects authentic materials within the context of class usage, teachers should
consider different purposes, too. The first purpose of using these materials should be to ensure
that the way the material is used outside the classroom is the same as the way it is used in the
classroom. It is described as a real- life objective. For instance, learners ought to read a context
both for learning the vocabulary in so called material or for promoting reading rapidity and
actually for learning main idea of the related material. The lessons taught with these materials
should not be carried out with the aim of teaching as the focus, but the teaching purpose
should be part of the teacher’s effort for achieving the relevant goal using the material in the
way it is employed outside the classroom. When working with a health brochure, there may
be words in the brochure that the teacher wants to teach the class. However, the instructional
function of the brochure should not replace the reasons why students want to work with the
material.

Authentic Foreign Language Activities

Foreign language teaching includes four basic language skills (MEB -Ministry of National
Education of Tiirkiye, 2006). The versatility of the skills within this scope requires
diversification in the activities it brings. The primary objective of learning a foreign language
is to ensure the improvement of listening, speaking, reading and writing comprehension.
Being proficient in a foreign language is possible by reaching the desired level of these four
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basic skills. Reading and listening skills are skills for comprehension, and speaking and
writing are skills for expressive power.

Sometimes these language skill areas are classified into inactive skills (reading, listening)
and active skills (writing, speaking). In this regard, passive skills such as reading and listening
do not produce a product; people are only in the position of buyers. In active skills such as
writing and speaking, the opposite is true. However, when we take a closer look at reading
and listening skills, it is clear that this classification cannot be very valid. Although these skill
areas do not offer a concrete output, they contain processes in which the mind is very active.
For example, when reading a text, the individual is not passive at all. Many complex processes,
from recognizing the letters and words in the text he reads to overlapping the content of the
text with his own world knowledge, take place in the act of reading.

In the evaluations made on authentic materials, the fact that it has not been specially
developed for the objective of language teaching is considered as an important condition for a
material to be evaluated as authentic. However, the fact that they are not prepared for
language teaching does not prevent the use of any kind of authentic material in language
teaching or for the improvement of various language capabilities.

Foreign language education has gained more importance especially with the
developments in the technological field. Because, language is undoubtedly the most important
element for people to communicate and understand each other as Kogak (2019) stated. In our
country, the foreign language taught to students other than their mother tongue is mostly
English. According to Schneider (2012), English is considered and evaluated as an important
determinant and prerequisite in the context of political, military, economic, commercial,
international relations and in many fields when international borders have lost significant

meaning in the twenty-first century.

English sentence sequence is not similar to Turkish and differs. Differences in sentence
sequence and grammar can cause difficulties for the learners whose mother tongue is not
English. In particular, the fact that what has been learned cannot be applied in daily life and
therefore there is no practical opportunity is a negative situation. Another reason for the
difficulties in learning English is the use of English as a foreign language in our country.
Learning a language other than the mother tongue; It is handled in two different ways, “second
language” or “foreign language”.

The usage of foreign language is the position where the foreign language learned is
employed in the language of communication within the country, it is as important as the
mother tongue, sometimes even more important than the native language. The widespread
use of the foreign language within the country also turns into an advantage for learners.
Examples of these advantages are the presence of inputs in the whole field or the fact that the
parents speak the second language from birth.

On the other hand, the use as a foreign language is a situation where people need to use a
language for different reasons that are not officially used in the country. The target language
is not employed as the local language of communication. However, it is not common for users
to use a foreign language along with the mother tongue. Among the reasons for using a foreign
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language are tourism, the desire to communicate with and understand foreigners, and the
desire to follow foreign media tools. Learner motivations, on the other hand, may be limited
to the effort to acquire this language, which is usually not compulsory, in the school

environment.

Apart from the quality of the materials to be employed in the improvement of foreign
language capabilities in students, some of the discussions on the subject in the literature are
related to whether the materials used are authentic materials and their influences on the

improvement of target language skills.

Conclusion

The aim of any kind of English course which has a very important place from primary
school to university is to provide learners with foreign language talents, which are a
prerequisite for effectual interactions among people and communities. With foreign language
courses, especially English lessons, it is aimed to develop the language capabilities of the
learners and to raise them as qualified and literate people who have a conscious command of
English.

In addition to all these, the situation is crystal clear; the biggest element of this actual age
is understanding of education is the real-world association with the educational institution.
The use of foreign languages is also very intertwined with life. At the same time, the rapidly
developing technology, especially in the area of communication, requires language teaching
to be especially for communication. In this respect, it is extremely paramount to take into
consideration the fact that the development of foreign language skills is communication-
oriented and functional, and to make programs and plans accordingly. The aim of the
improvement of foreign language capabilities ought to be encourage the individuals to have
communicational activities with other people in the communities and to have some benefits
from so called capabilities in the real world. While doing this, the usage of cognition about real
world; at times, carrying out imaginary situations that may be encountered by students in
daily life and benefiting from various tasks will ameliorate learners’ related talents and

promote their motivations towards target language.

The word authentic is generally included in the literature with definitions such as original,
original, non-artificial, reflecting nature as it is, being in accordance with the original, based
on reality or original. In a way that is associated with life, the knowledge that effective and
efficient learning environments can be carried out in natural environments has brought the

concept of authentic learning to literature.

Whatever profession students want to pursue a career in, what field they want to be an
expert in, and what problems they face in real life, the subjects taught at school should be
related to this. Although they were not developed for foreign language teaching, there are
many research findings that show that authentic materials give positive results in the
improvement of foreign language skills with regard to academic achievement and various
variables (Tomlinson, 2012; Giinbay & Mede, 2017; Orooq & Abdel Razeq, 2022).
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In the process of authentic learning, students learn new knowledge and skills better.
Authentic learning is very different from traditional learning methods and is inherently an
interdisciplinary approach. In other words, the authentic learning method can be used in many
fields, as well as in one field, it can also establish a relationship with other disciplines. In this
direction, the unity between life and the educational institution will be maximized through
the usage of authentic comprehension in any foreign language classes
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Tiirkcede Oriintii iliskileri ve Gorsellestirilmesi
(Bir Uygulama Onerisi)

Prof. Dr. Fatih Tepebasili

Necmettin Erbakan Universitesi

Bu boliimde dilimiz agisindan belirlenen “TUMCE” ¢esitleri ile “Temel Uygulamalarin”
iliskisinden dogan “Oriintiilii Yapilarin” belirli bir model yardimiyla “Gérsellestirilmesi”
ornekler iizerinden agiklanmaya ¢alisilacaktir.

Giris: B2, C1 gibi ileri bir seviyede bile olunsa bile dil 6greniminde kritik esiklerden birisi
edebi ve bilimsel metinlerde karsilasilabilen karmasik sayilabilecek ifade tarzlaridir. Sorun
teskil eden bu matruska ciimle yapilari farkli adlar altinda tanimlanirken, ¢ogunlukla da tekil
mahiyetteki temel ve yanciimle baglaminda ele alimip agiklanmaktadir.# Ancak bazi
durumlarda tekil bu iliskisinin 6tesinde 6rnekler bulunmaktadir. Mesela:®

1—"Herkesin yeni baglayacak olan alt1 yedi aylik soguk hayata kendini simdiden
alistirmak ve hazirlamak icin bir seyler yapmaya calistig1 dyle giinlerde ben, tembelligim, hep
kagani kovalayan huyumla, yazin, o gilizel go¢menin pesine diismiisiimdiir.” (S. F. Abasiyanik)

2—”Omiirleri boyunca kendilerine “sizin hisleriniz ve arzulariniz her seyden 6nemli”
telkini yapilmis, duygularmin kollektif ifadesi her tiirlii otorite ve anlamin yegane kaynag:
sayllmis insanlar, ¢ikarlarina hizmet etmeyi, kendilerine refahtan -mesru ya da gayrimesru
yollarla- pay vermeyi vaat eden siyasetgilerin, kanun, demokrasi, insan hakki vs. dinlemeden
ipleri ele almasim1 ve gerekirse “Otekileri” (rakip partilileri, diismanlari, kendileri gibi
diistinmeyen herkesi) ezerek, varliklarinin yegane anlamini tegkil eden kisisel tatminlerini
yeniden saglamasini umuyorlar.” (Salih C. Baydar)

Oriintiilii ciimle: Cok sayida TUMCE 6gesinin bir araya gelmesiyle ortaya cikan ve
birlesik, uzun, dolasik karisik gibi degisik basliklar altinda zikredilen yapilar olarak

tanimlayabiliriz.

TUMCE kavraminin bilegenleri ilgi ciimlesi (IC), yanciimle (YC) ve masdar ciimle (MS)
olup bunlarmn her birinin GECERLILIGINI dilimiz agisindan da VARSAYDIGIMIZI 6zellikle
hatirlatmak isteriz. Kiimenin en son iiyesi ise elbette temel ctimledir (TC).

Tartismaya agik olsa bile uluslararas: daha dogru baska dillerde de gegerli (!) denilebilecek
dilbilim kategorileri iizerinden meselelerin ele alinmasi olumlu yonden s6z konusu bu bilgi
birikiminin yardimini saglayacak, dogacak karsilastirmalar {izerinden yol alinmasimin onii
agilacaktir. Kaldi ki bazi konu ve kavramlar hakkindaki o dillerdeki bir takim goriis ayriliklar,
tartismalar siirekli giincellenmektedir.

4 Bu yazi, daha 6nce Almanca ciimle Oriintiilerini ele alan baska bir ¢alismadaki ana diisiince ve uygulamalarin
Tiirkgeye uyarlanmasi amaciyla hazirlanmistir. (Tepebagsili 2023: 5-20)

5 Ornekler “—” igareti yardimiyla numaralandirilarak verilmistir.
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Amag: Ortaya koymak istedigimiz genel bir sozdizimi modeli, yontemi vs. ortaya
koymaktan ziyade g¢ogunlukla yazili dilde karsilasilan Oriintiilii climlelerin yapilarimni
sadelestirerek anlasilmasin igceren yardima bir uygulamadir. Dolayisiyla geleneksel olarak
ylriitiilen ciimle analizi vs. gibi diger ¢abalardan farkhidir. Asla 6nerilmeyen karmasik ve
hatta yanlis anlamalara da yol agabilecek bu ifadelerin, yapilariin gorsellestirilmesi pedagojik
veya didaktik gramer acisindan ilgili kisiler icin biiyiik kolaylik saglayacag diistintilmektedir.
Yayginlasmaya baglayan Tiirkgenin yabancil dil olarak o6gretimi, metin okuma anlama
agisindan da dikkate alinmasi gereken bir boyut oldugu diistincesindeyiz.®

Pedagojik gramer, bilimsel dil arastirmalarindan farkli olarak belirli amaglar gergevesinde
daha ziyade 6grencilerin psikolojisini gozeten bir yaklasim olup basamaklandirilmis kurallar:
aktarmaya, 0gretmeye calisir. Yonlendirici ilkeler anlasilirlik (Verstehbarkeit), akilda kalicilik
(Behaltbarkeit) ve gerektiginde kullanirliktir (Anwendbarkeit) (Funk ve Koening 1991: 14) O
ylizden de betimsel degil, normativdir (diizgiisel).

Gorsellestirme teknikleri: Gorsellik her yerde oldugu gibi ana ve yabanc dil 6gretimi
veya arastirmalarinda da bagvurulan bir aractir. Zaman iginde gelisen imkanlarla birlikte renk
kullanimi ve yontemlerin de arttig1 rahatlikla gozlenebilir. Bizim agimizdan Ornek
sayilabilecek baz1 uygulamalarin bazilar1 daha 6nceden deginilmisti. (Tepebasili 2023)

Bunlar1 disinda Tiirkgenin “derin yapisim1” bilimsel acidan incelemeyi amaclayan
“Oklama” yontemini de gosterebiliriz. Gorebildigimiz kadariyla en azindan &grencileri
tarafindan devam ettirilmemis daha ziyade filolojik ve kapsayicidir. Her seferinde ayni
ayrintili ¢éziimleme beklentisi tasimaktadir. Veritabani teknolojisi ve derleme imkanlarinin
arttif1, yapay zekanin biiyiik gelismeler gosterdigi gilintimiizde bu ve buna benzer
calismalarin (bilgisayar dilbilimi) siirdiiriilmesinin onem arz ettigi kolaylikla anlasilabilir.
(Gemalmaz 2022: 36)

T
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TUMCE 6geleri: Bu konuya deginmeden 6nce TUMCE'yi olusturan kiimedeki yapilarin
(TC, IC, YC ve MC) fark edilmesini saglamay1 kolaylagtiran tanitici isaretler kavramini
hatirlatmak gerekebilir. (Not: Buradaki agiklamalar konuyla ilgili gramer kurallarmin
tamamin1 kapsamadig1 gibi istisna sayilabilecek meselelere de deginilmemistir. Zaten hedef

kitlemiz bu bilgileri énceden belli seviyede bilen kimselerdir.)

¢ Yilmaz H. (2011) ve Yiicel E. (2020)
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TUMCE Ogelerini gramer yardimlariyla bilinebilmesini saglayan tanitici isaretler dilden
dile farklilik gostermekte olup ilgili dilin kurallarin1 somutlastirmaya yarar. Konuyu anlatim
kolaylig1 yaninda 6zellikle 6grenenler agisindan yol gostericidirler. G6z oniinde tutulmas:
gerekenler:

-kendi bagina anlamli vey anlamsiz bir takim sozciik veya eklerin varlig.

-fiilin sahsa gore cekilip ¢ekilmemesi ve konumu

-bunlarin durdugu yerler ve digerleriyle baglantilar

-noktalama isaretleridir.

1-Temel Ciimle (TC):  Dilimiz agisindan temel climlenin (Hauptsatz) mevcudiyeti yeni
bir sey degildir. Unsurlarin siralanisi dikkate alindiginda Tiirkge SOV dili (Ozne-Nesne -
Yiiklem) sayilsa bile esneklik gosterebilmekte, vurgulama gibi degisik nedenlerle unsurlar

arasinda yer degistirmeler gozlenebilmektedir. Buna gore temel ciimle (TC) ayrica Oriintiiniin
ortasinda veya bas tarafinda durabilmektedir.

Siralamada araya giren diger TUMCE unsurlari yiiziinden temel ciimlenin
parcalanmishigl, boliinmiisliigli de miimkiindiir. Fakat yiiklemin en sonda yer almasi
beklentisi taninmasini kolaylastirici bir etkendir. Cogunlukla aym 6zneye bagli olmak tizere
ayni Oriintiilii yap: icerisinde birden fazla temel climlesi de bulunabilmektedir.”

3—Bu yiizden, deniyor ki, ¢cok ge¢ olmadan bunlar1 kontrol altina alalim, onlarin bazi
seyleri yapmasini simdiden yasaklayalim, onlar bizim kolemiz kalsin, biz onlarin kolesi
olmayalim! (Haluk $ahin)

bu yizden denivorki TC cok gec olMhadan  bunlan kontrol altina alalim 1

onlarin bazi geyleri yaphasmm gimdiden vasakl ayalim 2

onlar bizim kdlemiz kal zin 3

biz onlann kélesi olma¥Yalum 4

yillar siirecek. (Zafer Acar)

Ezer yapay zekdya gecmezSeniz kaynaklariniz bosa harcayacaksmmz  TC 1

projeler teknikleriyle aylar hatta yillar sGrecel: TC2

ve bir kag giinde bitecek IC

ve size katma deger kazandiracak IC |

2-lgi ciimlesi (IC): Tlgi ciimleleri (Relativsatz), genellikle belirli bir sézciigii bagka bir
ciimle {izerinden (!) agiklayan ifadelerdir. Bilinen bazi eklerle kurulabildiklerinden ilgili
isimden 6nce gelirler. Diger taraftan, duruma gore, TUMCE'yi olusturan her yapiya (TC, YC,
IC ve MC) birden fazla eklenebilmektedir. Oriintiilii ciimlelerde bunlarin ayr1 bir yapi olarak

7 Kullandigimiz yontemin agitklamasi boliim sonunda yer almaktadir. Bunun disinda bazilar harig tercih ettigimiz
ornekler genellikle internet {izerinden erigebilir yazarlardan derlenmis olup adres bilgileri verilmemistir.
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gosterilmesinin biiyiik bir kolaylik saglayacagimi diisiiniiyoruz. Ilgi ciimlelerinin (IC)
karsilastigimiz kullamim sekilleri a-ayn1 kelimenin birden fazla veya b-ayni ciimlede birden
fazla farkli kelimenin agiklanmasi, c-bir ilgi ctimlesine (@) diger TUMCE ogelerinin (YC, (@
ve MC) eklenmesi ve d-isim tamlamalarina ayrica eklenen ilgi ciimleleridir (IC).

Schumpeter, Yaratics Yiom's TC a bir endiistrivel mutasyen sOreci” olaral tansmlar TC aa

“elconomik vapivi siirekli olarak iceriden degisTiren IC 1 |

stirekli olarak eskiyi yok eDen IC 2 |

stirekli olarak venizini yaraTan IC 3 |

Tiirk ekonomisi glidimli bir elonomi yapizma sokuldu TC

driinleri tireTen IC |

ve yan sanayisinin ticari degeri diSik IC 1 |

ve gevreyi kirleTen IC 2 |

Ahlask TC a yasaklar manzumesiDir TC aa

caligirKen sekilDe davranMasin saglaYan IC

refah, gii; ve konfoRun Bedeli ilahi programlara inaNmaktan vazgechekti TC

insanliga vaat etTigi IC getirilmeYen IC hayata mana vermig [C

3-Yanciimleler: Temel ciimle gibi tek basina olamayan bir baska ogeye veya sozciige
baglanarak kullamilmasi beklenen yapilardir. Sadece temel ciimlenin degil, TUMCE
grubundaki diger yapilarin (TC, IC, YC ve MC) 6niine ardina ve gerektiginde birden fazla
olacak sekilde gelebilmektedir. Her ne kadar bdyle bir amacimiz bulunmasa bile, anlatimimiz
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kolaylastirmak icin farkl agilar1 gozeterek olusturdugumuz bir simiflandirma gatisini® tablo

halinde vermek istiyoruz.’

baglagsiz baglacli Temel ciimlenin
Anlamlar1 agisindan | ekler Yanciimlenin | Yanciimlenin | Oncesinde | Sonrasinda
yanciimleler Oniine sonuna duranlar duranlar
gelenler gelenler
1- | Neden belirtenler -den dolay,
(kausal) ¢linkii, zira
2- | Amag belirtenler (final) | -meye diye, icin,
yeter ki
3- | Zatlik belirtenler halbuki,
(konzessiv) oysa,
nitekim
4- | Sonug belirtenler dolayisiyla,
(konsequtiv) sebebiyle
5- | Kosul belirtenler -se eger, sayet takdirde
(konditional)
6- | Tarz belirtenler (modal) gibi, nasil
7- | Zaman belirtenler sonra, once
(temporal)
8- | 7??7?
Masdar climlesi -mek/yi
(Infinitivsatz)
Icerik (1S1) ciimlesi -masi/ni
(Inhaltssatz)
Soru zamirlerini kim, nerede,
belirtenler nasil
ilgi climleleri -
(Relativsatz)

8 Parataxe (Koordinasyon, Satzreihe) ve Hypotaxe (Subordinasyon, Satzgefiige) seklindeki kokleri antik retorik
kiiltiire kadar uzanan ayrim, “yanyana” ve “alt alta” baglama olarak Fransizca iizerinden dilimize aktarilmigtir.
(Banguoglu 1974:547-548)

° Korkmaz (2005: 120) Tiirkiye Tiirkg¢esindeki baglaglar: kdkenleri bakimindan {i¢ gruba ayirmaktadir: “a. Yabanci
kokenli baglaglar: Bunlar, ortak islam kiiltiiriiniin etkisi altinda, dilimize Arap ve Fars dillerinden girmis olan
baglaglar veya bunlarin bugiine uzanan kalintilaridir: adeta, aksi halde, aksi takdirde, amma, ama, amma ki, bilakis,
binanaleyh, esasen, fakat, galiba, hakikaten, mamafih, nihayet, vakia, velhasil, yani, zaten, zira; bari, ciinkii, eger,
gerci, giiya, hem... hem, hig, kah... kah, meger, meger ki, ya... ya vb. b. Arapca-Farsca, Farsca-Arapga, Arapca-
Tiirkge, Farsga-Tiirkce veya Arapca-FarscaTiirkce kelime ve sekillerin birbirine karismasindan olusmus karisik
nitelikte baglaglar: belki, belkim, bilmem ki, canum, demek ki, hi¢ olmazsa, hi¢ siiphesiz, hi¢ yoksa, meger ki,
megerse, nasilsa, ne var ki, 6yle ki, sadece, sanki, su kadar ki, stiphesiz, ya... veya, ya... veyahut, yok canim, zira ki
vb.

c. Tiirkge baglaclar: Sayilar1 pek goktur. Baslicalar1 sunlardir: agikgasi, ancak, anlasilan, arkasindan, ayrica, bak,
bakalim, bakarsin, bereket versin, besbelli, bile, bilemedim, bir... bir, bir de, boylece, boylelikle, bununla birlikte,
da, dahasi, degil mi?, derken, dogrusu, dogrusunu istersen, dolayisiyla, gerek... gerek, hele, ile, ister... ister,
kisacasi, nasilsa, ne demek, , ne... ne, nedense, nitekim, olsa olsa, oysa, ncelikle, sakin ola, s6z gelisi, s0yle dursun,
iistelik, yine, yoksa vb.”
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Yukarida numara verilmeyen ciimleler yapisal degerler tasidiklarindan ayrica kismen
acgiklanmaya ¢alisilmistir.

Tiirkgede yanciimleler de dahil ¢cogu climlede fiiller sona gelebilmektedir.

Yalniz bu ciimlelerde fiillerin kisiye gore ¢ekilmemesi dilimizin ayirici bir 6zelligi olarak

degerlendirilmelidir.

Bunlardan ilgi (IC) ve masdar ciimlesi (MC) konusunu icerik ciimlesinin farkli cesitleri
seklinde agiklamaya calistik. ﬂgi ciimleleri (IC) dilimiz acisindan bazi yayinlarda kabul
gormiistiir. Ctimlelerin anlasilmasi agisindan temel ciimleden (TC) sonra en fazla yardimci
olabilen bir TUMCE &gesidir.

Soru zamirlerini yukaridaki tabloya tasimamizin nedeni ise bunlarin da zaman zaman
yanciimle olarak kullanilmalaridir. Diger baglaclardan ayrilmasi ise bu zamirlerin 6zne ve
nesne gorevlerini yiiklenebilen bir yanctimleye daha somut bir ifadeyle igerik ciimlesinin bir
tlirtine dontisebilmeleridir.

Bu bilgileri haricinde, gorebildigimiz hatta VARSAYDIGIMIZ haliyle, Tiirkcede iki grup
yanciimle daha kullanilmaktadir. Bunlar 6nde veya arkada durabilen baglaclar ile baglacsiz
olarak eklerle kurulan yapilardir.

Yukaridaki tabloda yer alan numaralanmis yanciimleler anlami esas alan bir
siniflandirmadir. Bat1 dillerinde kullanilan bu modeldeki kategorilerin artirilip eksiltilebilmesi
miimkiindiir.
sordugunu, buna karsin bilimin, durmaksizin ilerledigini ve insanlarin hayatinda koklii
degisikliklere neden oldugunu, teknolojik gelismeler bir yana yeme i¢gme aligkanliklarin bile

Kimileri TC a felsefenin gegmige takalap kalDigm 1 buna kargin bilimin, durmaksizin ilerleDigini 1 diginmektedir TC aa

ve hinferce yiidir aym sorulans sorduunn 2 kiklii degigikdildere neden olduGuau 2

aligkantiklarin bile farklilagtdsGins 3

11—-Cocuklugundan beri yiikseklik korkusu g¢eken, ugurumlu diisler goriince, bogazi

sallandigini fark edemeyecek kadar dehsete kapilmisti. (Kemal Tahir)

Gladyiis TC a Mavro'mun aligik olduGunu 1 fark edemeMeyecek kadar dehgete kapilmigh TC aa

yiikseklik korkusu geKen IC 1 | hayvandan yana tutmak iCin sallandigim 2

goriNee uyaNip toparlayaMayan IC 2 ‘

12—Koleligin mesru goriildiigii ve yaygin oldugu bir zamanda, zengin, kolelerle dolu bir
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gorildigi bir zamaNda | efendinin kile sahibi olmaNmn 1 ve kabul edileMez 1 bir sey olDugu FikRini benim8emesi 1 ey degildir TC

veyaygmolduGu?  zenginIC1 ‘ mal gibi alip satmalNin 2 ahlaksizea 2 bunu dile getirMesi 2

dotu bir evde biyiMis IC 2 istizmar etmeNin 3

13—»Bu durumda dizinin etkisinde insanlarin iginde yasadiklari diinyadan hosnut

olmamalari, heyecan aramalari, kazananlara veya parasi olanlara kars1 duyduklar: gipta ve

Bacanl)
Bu durumda mnsanlarm diinyvadan hognut olmalhdalarns 1  GIBI falt&rler aranabilir TC
dizinin etkiSinde IC iginde vasaDiklan IC ‘

heyecan arahlalar: 2

duyDulklan gipta 3

kazananlara veva parasi olaMNlara lars: IC |

bunun bir yanSimas: Olarak  para igin her geyi yapabilheleri 4

14—Diger yandan filozofa yahut felsefeciye, sistem karsithg: disinda, felsefi problemlere
iliskin ¢6ztimleme yahut kurgularini herhangi bir sekilde ifade edebilme hakk: verilmedigi
takdirde, o kiiltiir cografyasinda diisiince asla gelisemez. (Milay Koktiirk)

yahut felsefecive  sistem kargithis Disinda iligkin ¢dziimleMe 1| Hakly venMedifitakDirde  coprafyasinda disiince asla geligemez TC

kurgularing  ifade edebilme 2

15-Bu girisimin o devirde Avrupa’y1 bolen mezhep catismalarina teorik bir ¢6ziim olarak
diistintildiigti de sdylenmekle beraber, baslattig1 tartisma kiliselerde degil, felsefe ve bilim

cevrelerinde yankilanmisti. (Ibrahim Kiras)
girigimin  mezhep ¢atigmalanna ¢oziim olarak dugiNiuldigio séylenMekle Beraber  tartisma  Degil bilim ¢evrelerinde yankilanmigts TC

Avrupa’vi boLen IC | baslattig: IC

16-Devletlerinin bekasinin tehlikede oldugu anlatisivla korkutulan kitlelerden alinan

Litlelerden alman niza  ve korku Gizerine inga edildiGi  iCin  gercek bir riza sayrlamaz TC

bekasm tehlikede olduCu  Anfatisyla  korkuTulan IC

17-Korkung cinayetler islemeye mecbur olduklarini, clinkii bunu yapmazlarsa o
topraklarda tutunamayacaklarini, dort yanlarinin varliklarini ortadan kaldirmak igin hazir
bekleyen diismanlarla gevrili oldugunu soylediler. (S. Cenap Baydar)

cinayetler isleMeye  mecburolDuklarmy 1 Cinkd  bunu yapmaZlarsa  tutonamaYacaklarim siylediler TC

dirt yanlarnin diigmanlarla cevrili olduGunu 2

ortadan kaldRmak  iCin hazir bekleyen IC
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18-Herkesin yeni baslayacak olan alt1 yedi aylik soguk hayata kendini simdiden alistirmak
ve hazirlamak igin bir seyler yapmaya calistig1 dyle gilinlerde ben, tembelligim, hep kagan:
kovalayan huyumla, yazin, o giizel gogmenin pesine diismiisiimdyiir. (S F Abasiyanik)

giinlerde ben huyumla  gdgmenin pesine digmisimdir TC

herkesin hayata kendini alisTirmak 11Cin seyler yapMaya ¢ahsTig IC

baslaCacak olan IC ve hazirLamak 2

4-Masdar ve 1S1- igerik ciimleleri: TUMCEYE ait bu unsurlar oldukga islek yapilar olup
ozne ve nesne vb. islevleri yiiklenebildikleri akilda tutulmalidir.

Masdarlar fiillerin sozliiklerdeki goriintimiinii ifade eden (gelMek, calisMak, uyanMak)
yapilar olup (Infinitivkonstruktion), ctimle igerisinde kendi baslarina veya baska bir isim ve
ciimle ile birlikte kullanilabilirler. Masdar 6zne, nesne veya daha baska islevler yiiklenebilirler.

19—Bir medeniyet iddias1 olarak dogan Cumhfriyetimizi, her giin biraz daha vahsilesen

Combiriyetimizi bu dinyada ayakta totMak  hakikaten de zor zanaat TC

bir medentyet 1ddiass olarak doGan IC biraz daha vahsilesen IC

Masdar ctimlelerin (MC) siklikla karsilagilabilecek 6zne islevi gormesi halini yansitan bu
ifadeye ayrica ilgi ciimleleri de (IC) eklenmis.
Asagidaki iki ornegimizde SOYLEMEK ve HEDEFLERI'ne eklenmis 6zne konumundaki

masdarlara dikkat cekmek isteriz.

20—Mesela insanligin gecirdigi evrime paralel olarak siyasetin de evrim gecirdigini ve
cumhuriyet rejiminin modern ¢agda “en miikemmel yonetim tarzi” olarak ortaya ¢iktigini

styasetin de evrim gegirdiGimi 1 siyLemek  dogrudegil TC

ve cumhuriyet rejiminin olarak ortaya n;lkthu:u 2

21—Bu siirecte Rusya ve Cin’in gevrelenmesi, enerji ve su havzalarinin kontrolii ile

Giirdeniz)

Rusya ve Cin'in cevrelenhesi 1 HEDEFLERI kenar kngagin Snemini daha da arhirds  TC

enerji ve su havzalarmn kontrold 2

ile Tsrail’in givenlizini saglaha 3

Icerik ciimlesi: Icerik ciimleleri (Inhaltssatz) islevsel olarak ayrica 6zne ya da nesne gorevi
tistlenebilen yapilardir. Bu gruba ait olanlar 1S1-ctimlesi, masdarlar (MC) ve soru zamirleriyle
olusturulan yanciimlelerdir. Hatta “olup-olmadig1” (-Ip, Ip) seklindeki ciimle tiirii de (ob) bu
gorevi iistlenebilmektedir. Biitiin TUMCE unsurlarma (TC, YC, IC ve MC) gerektiginde
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birden fazla eklenirler. Baz1 durumlarda bir isme de baglanabilmektedir. Gorsellerde koyu
cizgi ile belirtilmektedir.

151-igerik ctimleleri 6znesi ve yiiklemi olan bu ifade tarzi yanciimle olmasina karsilik fiil
¢ekimi sahislarla iligkilendirmez. ilging olan —adina ne denirse denilsin - fiilin bu yanctimlenin
sonunda yer almasi ve zamani da yansitmasidir. Eklerle yapilan Tiirk¢e yanciimlelerin tipik
bir 6rnegi oldugunu diistintiyoruz.
Gilindogan)

8z konusu zeminin degighdesi degerlerin de defizhlesd anlamina gelir TC

[k ciimle “zeminin degismesi” olup ikinci climle ise “degerlerin de degismesi”dir. Birinci
1S1-igerik ciimlesi 6zne gorevini ikinci durumundaki diger 1Si-igerik ise nesne gorevini
yliklenmektedir.

Asagidaki Ornegimizde ise nesne gorevini tiistlenen birden fazla 1Si-igerik ciimlesi
numarayla isaretlenmistir.

wvalan sdylediKlerini bildigibdizd bildildeR ini bilivoruz TC

ticiincil ikincil birincil
1S1-igerik climlelerin 6nemli 6zelliklerinden birisi de birinin digerini agiklamasina aracilik
etmesi, diger bir ifadeyle birbirlerine 6zne veya nesne olabilmeleridir. Bu gilizel 6rnek, yonii
soldan saga olacak sekilde ayrica numaralandirilmistir. Birincil olanin ise 6zne durumundaki
roliine dikkat edilmesi gerekir.

23—Genel olarak dogu toplumlarinda siyasi katilimin batiya nazaran daha sinirh oldugu
ve hatta dogudaki siyasi yapilarin daha despotik karakterde olmasinin cografyaya dayanan

dogu toplumlannda siyasi katilimim daha simrh olduGu 1 iLigKin teoriler de var TC

vapilarin daha despotik karakterde olhfasinm sebeplerinin bulunDuguna 2

cografyaya daYanan IC |

Nispeten biraz daha karisik gelebilecek bu 6rnekte “iliskin” sézciigiine numaralanmais
ve kalin ¢izgi ile belirtilen iki ayr1 1S1-igerik climlesi baglanir. Fakat burada ikinci siradaki 1S1-
icerik ciimlesine “sebepleri” yardimiyla bagka bir tane daha iSi-igerik ciimlesi eklendigi
gozden kagmaz.
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anlagmazliklarin 5zi TC a Tiirkiye'nin hak ve gikarlarms Yunanistan®m kabullenehMemesi 1 TC aa

hukuktan kaynaklaNan IC

doyumsuzrluguyla hareket ethies: 2

her sevin kendi cikarina olMas: IC

Tiirkiye nin de haklarni korumaya galighfasidir 3

Uc adet 1Si-icerik ciimlesi aslinda “anlasmazliklarin 6zii ....Dir” seklindeki temel ciimleye

baglanmistir. Kullanilan imek fiiline dikkat edilmesi gerekmektedir.

25—Yo0neticinin gereksiz olmasi, birimdeki insanlarin _ne yapacaklarini, nasil

yoneticinin gereksiz olMast  insanlarin Neyapacaklarnmi 1 talimat almalanina gerek olMadan  planlamalan 1 TC

Nasl vapacaklarm 1 bilmeleri 2

Nigin yaptiklarin 3 uyzulamalariDir 3

Temel Islemler (Uygulamalar): Dikkat edilirse burada sadece geleneksel temel ve
yanciimle iligkisi degil TUMCE bilesenleriyle (TC, IC, MC ve YC) kurulan 6riintiilerdeki coklu
baglantilar onem arz etmektedir. Buna gore islevlerini dikkate alarak esas aldigimiz temel
uygulamalar ILISKILENDIRME ile COGALTMADIR.

a-liskilendirme: TUMCE bilesenleri arasinda birbirleri iizerinden kurulan baglar1
ILISKILENDIRME olarak isimlendirmek istiyoruz. Bigim ve igerik yoniiyle de desteklenmek
suretiyle yatay eksende zincir halkalar1 seklinde bilesen bu unsurlar (TC, IC, MC, YQ)
birbirlerinden ayrn diisiiniilemez. Bir sonraki bir 6ncekine baglandigindan, bu halkalarin
oncelik siras1 dikkate alinmalidir..

walan sGylediE lerimi bildigibliz=i bildikleR imi balivyoruz T

g imciil ilcimcal birincil
Ornek ciimlemizde ii¢ unsur soldan saga dogru birbirleri iizerinden ILISKILENDIRMEK
suretiyle temel climleye baglanirlar. Halkalardan birisinin ¢ikarilmas: anlam bosluguna yol
acacaktir. Ayrica buradaki soldan saga akis siralamasindan dolay: Tiirk¢enin avantajli oldugu

rahatlikla goriilebilir.

27—Ama is inandiklarimizi eyleme dokmeye geldiginde, kimligimizi belirledigini

(Salih C. Baydar)

i3 inandiklarimizs eyleme dékMeye gelDiginde  inanglarla eylemlerimiz arasnda dnemli wyumsuzinklar apiga giksyor TC

kimlizimizi belirleDigini  sanDifimiz IC

Burada alt sirada yer alan ilgi ciimlesi soldan saga dogru yeni bir akis siras
baglatmaktadir. Sonunda da olmasi1 gerektigi gibi agiklanmak istenen sozciige

baglanmaktadir.
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28—Felsefe tarihinin ana mevzusunun bir yoniiyle adaleti temellendirmek oldugu

felsefe tarihinin ana mevzusunun adaleti temellenditMek ~ OLDUGU  séyleNse yanly bir gey soylenmig olmaz TC

“TemellendirMek” seklindeki arada kullanilan masdar ciimlesinden (MC) dolay:
ornegimiz (1S1) parcalanmis goriintiisii vermektedir. Ama aym sekilde soldan saga akarak
temel ciimleye baglanmaktadir.

b-Cogaltma: “Genellikle aynisi olmak {izere ilk sirada duran bir TUMCE unsuru yapisinin
arka arkaya ¢ogaltilmasi, kopyalanmasidir. Konugma diline 6zgii bu ¢ogaltilan yapilar kendi
aralarinda zincir tegkil etmezler, ayr1 ayr1 olmak iizere, ilgili yapiya dogrudan baglanmalar:
gerekir. Cogaltilan yapilarda bagka bir ILISKILENDIRME serisi de kurulabilir.

Akla gelebilecek bir konuda su ikazi yapabilirizz COGALTMALARDAKI ilk unsur
ILISKILENDIRMENIN bir halkasidir. Ancak bu halkadaki 6zellik ise sonra yapilarda
COGALTMAYA esas olusturmaktadir.

Asagida sekillerde alt alta gelen numaralandirmalar ¢ogaltmalar: gostermektedir.

29—Yo0neticinin gereksiz olmasi, birimdeki insanlarin ne yapacaklarini, nasil

yoneticinin gereksiz olMast  insanlann  Neyapacaklarum 1 talimat almalanna gerek olMadan  planlamalan 1 TC

Nasil yapacallarini 2 bilmeleri 2

Nigin yaptiklarm 3 uygolamalariDir 3

30—Bu siiregte Rusya ve Cin’in gevrelenmesi, enerji ve su havzalarinin kontrolii ile

Fusya ve Cin’in gevrelenhlesi 1 HEDEFLERI kenar kugagn dnemini daha da artirds  TC

enerji ve su havzalannmn kontrol i 2

ile Israil’in giivenlifini saglahda 3

31—Gegen felaket ve bozgun yilinin canlanmista kalmis ugursuz ve karanlik damlalarina

(Omer Seyfettin)

karga siiriileri TC a tarlalarda dolagtyordu TC aa
ve bozgua yilinm canlanmigta kalmis IC 1 | sghipleri &ldiriilen IC 1 |
ve karanlik damlalarina benzeyen IC 2 | bog ve sirilmemiy IC 2 |

Ayn1 climle igerisinde iki farkli sozcilige ikiser tane ilgi climlesiyle yapilan bir
COGALTMA 6rnegidir.
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giinlerde TC a diigler yararls ve giizeldir TC aa

ve kogullarn sikbogaz ettigi IC | sigmndifimz IC 1 |

dart elle zanldigimiz IC 2

|
bizleri rahatlatan IC 3 |
|

avutan. uvustoran 1C 4

bu diigiinceye gore fligkiler kargilikhdr  TC1

secenege yoneliler TC2

ve inganlar herhangi biriyle etkilegime girmeden 6Nee  iligkinin maliyetini ve kazancint hesaplayaRak  faydaliolan jC

sordugunu, buna karsin bilimin, durmaksizin ilerledigini ve insanlarin hayatinda koklii

degisikliklere neden oldugunu, teknolojik gelismeler bir yana yeme i¢cme aligkanliklarin bile

kimileri TCa  felsefenin gecmise takibp kalDsgme 1 buNa Kargmn bilimin  dlerleDigini 1 diginmekte TCaa

yildsr ayn sorulan sorduGum 2 feiklii degigiktiklere neden olduCunu 2

aligkanhiklarm bile farkllastuDigm 3

c-Boliinme: COGALTMA ve ILISKILENDIRME sonucu ortaya ¢ikan resmi yansitmaya
yarar.

35—Koleligin mesru goriildiigii ve yaygin oldugu bir zamanda, zengin, kolelerle dolu bir
evde biiylimiis bir “efendinin”, kole sahibi olmanin, bagka insanlar1 mal gibi alip satmanin,
istismar etmenin ay1p, yanlis, ahlaksizca ve kabul edilemez bir sey oldugu fikrini benimsemesi

gorildigd bir zamalNda 1 efendinin kdle sahibiolmalNm | vekabul edileMez 1 bir yey olDugu FikRini benimSemesi 1 ey degildir TC
veyayemolduu2  zenginiC1 ‘ mal gibi ahip satmalin 21 ahlaksizea 2 bunu dile getirhesi 2
dotu bir evde biyilig IC 2 ‘ istismar etmeNin 3

Gorselin Hazirlanmasi: Gorsellestirme bash basma sozdizimi incelemesi, dil 6gretimi
modeli vs. veya dogrudan dogruya gramer 6gretimi olmay1p sadece bazi oriintiilii yapilarin
anlasilmasi icin gerektiginde basvurulacak yardimci bir aragtir. Metin Oncelikli olup
gorsellestirme ikincildir, kolaylastiric1 bir aractir. Sadelestirmeler yoluyla ciimleler arasindaki
iligkilere dikkat ¢ekilerek 6dnceden kazanilmis bilgilerin hatirlanmasi ve bir anlamda bunlarin
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metinler iizerindeki yansimalarmi gorselestirir. Hem ayrmntilarin Gtesinde biiyiik resim

tizerinden anlatim kolaylig1 saglar hem de kisilerin psikolojik sartlarina hitap eder.

Gorsellestirme ile aslinda sadece islevsel unsurlar yani TUMCE 6gelerini yansitan
isaretleri (mesela baglaglarin veya bu isi goren ekleri) one ¢ikarmak istiyorduk. Fakat gerek
Tiirkgenin bu tiir iglevsel unsurlara bagimli olmamasi gerekse yanlis anlamalar1 6nlemek
adma kismi sadelestirmeye bagvurularak ilgili yapiy1 yansitacak kadar bazi bilgilerin gorsele
tagind1 Oriintiilii yapin anlagilmast igin her haliikarda gorsel ve metnin bir arada
degerlendirilmesi gerekmektedir.

Hem ¢ikis noktast hem de kolaylik olmas: agisindan temel ciimlenin (TC) ilk basta tespiti
onem arz etmektedir. Buna bagh olarak da 6znenin durumu aydinlatilmalidir. Dilimiz
acgisindan temel ciimlenin (TC) tayini nispeten kolay olmasina karsilik, yukaridaki gecen
Oznelerin takibi biraz 6zen istemektedir. Gorsellerde mavi ¢izgi ile metin tizerinde ise kesik
cizgilerle isaretlenmistir.

Varsa ilgi ciimlelerinin (IC) ayiklanmasi yardimci bir adim olacaktir. Ayni sekilde soldan
saga dogru akan bu ctimleler yeni bir iliski yapis1 baglattiklarindan sadelestirme aninda goz
oniinde tutulmalidir. Bagka bir kolaylastiric1 unsur ise ilgili ciimlelerinin (IC) bazen kisacik ()
olmast durumudur. Bu ciimleler “IC” kisalmas: kullanilarak (diisey bir gizgiyle ayrigtirarak)
kirmizi bir alt gizgiyle isaretlendi. Bu arada sectigimiz 6rneklerde adeta tek s6z sozciikten
olusan (!) ilgi ciimlelerinin de bulundugu belirtelim.

Icerik ctimlesini (151) gorselde kalin ¢izgi ile gostermeye dikkat ettik. Gorseller {izerinde
hem “1S1-igerik” hem de masdar ciimlelerini baglandig1 kelimelere bitisik hale getirerek ¢izdik.

Araya giren baska TUMCE unsurlarindan dolay1 boliinen yapilarin kisimlarini a ve aa
(gerekirse aaa) olarak gosterdik.

Bunun disinda numaralandirarak gostermek istedigimiz COGALTILAN (tekrarlanan) ile
ILISKILENDIREN yapilar arasinda ayrima gidilmesi geregidir.

36—506z konusu zeminin degismesi, degerlerin de degismesi anlamina gelir. (A. Osman

Gilindogan)
5oz konusu zeminin degismesi  degerlerin de degismes: anlamina gelir TC
figtncil ikincil barincil

Diger ¢oziimlemeler ve drnekler: Konuyla ilgili diger 6rnekler asagida verilmistir.

37—Bu siiregte Rusya ve Cin’in gevrelenmesi, enerji ve su havzalarinin kontroli ile
Israil’in glivenligini saglama hedefleri kenar kusagin 6nemini daha da artirdi. (Cem Giirdeniz)

Fusya ve Cin'in gevrelenhesi 1 HEDEFLERI kenar kugagin Gnemini daha da artieds  TC

enerji ve su havzalarmm kontrolLd 2

ile Israil’in givenlizini saglaha 3

38—Susuz kiglarin sorumlusu, diinyayi yoneten ve tiim dogal kaynaklari paraya
dontistiirmekten baska bir sey diisiinmeyen Neoliberal Kapitalist zihniyettir. (Haluk Sahin)
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susuz kiglarn sorumluse TC a MNeoliberal Kapitalist zihniyettir

diinyay: yoMNeten IC 1 ]

Mekten baska bir sev diginbdeven IC 2 |

kavnaklar: parava déndgtiirhiekten ic

39— Yerkiireyi, istedikleri gibi girecekleri sonsuz tarlalar olarak goren tamahkarlardir.
(Haluk Sahin) .
tamahlarlardir TC

yerkiireyvi sonsuz tarlalar olarak g6Ren IC

istedikleri gibi gireCekleri IC |

40—Yani, sorun, yapay zekanin yazdig siirlerde degil, bizim yazamadigimiz sahici
siirlerde! (Haluk Sahin)!
sorun TCa sitrflerde  degil sahici giirlerde TC aa

vapay zekamin yazDig IC bizim yazamadiCmiz IC |

41-Tipki biiytiklerince istismara ugrayan kiiciik c¢ocuklar gibi kendimize yapilan
kotiiliigt kavrayamiyor, istismarcimiza itiraz edemiyor, ondan kurtulamiyoruz. (Salih C.
Baydar)

gocuklar gibs  TC a Letialigi kavrayamayor 1 TC aa

iztizmara uErayan

istizmmarcimiza itiraz edemiyor 2

ondan burtulamaiy oz 3

42—Yalan soylediklerini bildigimizi bildiklerini biliyoruz. (A. Soljenitsen)

valan sdyleDiklerini bildiGimizi bildikleEini biliyoruz TC

43—Ama biraz ayrintili disiiniildiigiinde, insanin bilmeye c¢alismadigi, sadece ikna
olmaya calistig1 agikga goriilebilir. (Hasan Bacanli)

biraz ayvrntily dagtinGlDagtinde inganin bildleye galighiadig 1 agikga gorilebilir TC

sadece ilkna olhaya galigTigs 2

44—Insan isine yarayacagin diistindiigii i¢in bilmeye ¢alisir. (Hasan Bacanli)

Insan TCa igine varaYacaZim diginDiigd  iCin bilMeye calisr TC aa

45—Bir topluluk i¢inde ve bozulmayan bir kumandan altinda her seyi yaptirabileceginiz
bir insanin, tek basina kalinca, toplum duygusundan bu kadar uzak olusu, insan sasirtan bir
haldi. (S. Stireyya Aydemir)
bir inzanm tek bagina kal. INCa  toplum duyguzundan bu kadar uzak olugu gagtrtan bir haldi TC

her geyi vaptirabileceginiz  iC |

46—Omiirleri boyunca kendilerine “sizin hisleriniz ve arzularmiz her seyden &nemli”
telkini yapilmis, duygularmin kollektif ifadesi her tiirlii otorite ve anlamin yegane kaynag:
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sayllmis insanlar, ¢ikarlarina hizmet etmeyi, kendilerine refahtan -mesru ya da gayrimesru
yollarla- pay vermeyi vaat eden siyasetgilerin, kanun, demokrasi, insan hakki vs. dinlemeden
ipleri ele almasim1 ve gerekirse “Otekileri” (rakip partilileri, diismanlari, kendileri gibi
diistinmeyen herkesi) ezerek, varliklarinin yegane anlamini tegkil eden kisisel tatminlerini
yeniden saglamasini umuyorlar. (Salih C. Baydar)

inzanlar TC a siyasetgilerin  insan hakdy vs. dinleMeden ipleri ele alMasnt 1 umuyorlar TC 2a
telkini yapiMig IC 1 ‘ hizmet etMeyi 1 vaat eDen IC tatminlerini yeniden saglaMasim 2
kaynagi sayilMig IC 2 ‘ pay verMeyi 2 ftekileri eZerek anlammi tegkil eDen IC ‘

47—Bilim ele aldig1 konuyu belirleyebilmek ve tanimlayabilmek igin gelenek yoluyla
gelmis olani kiiltiir olarak kavramsallagtirmistir (Hasan Bacanl)

bilim TCa konwyu belirleyebilmek [ iCin kiiltiir olarak kavramsallagtirmastic TC aa

ele aldigs IC ve taumlayabilMek 2 gelenek yoluyla gelMis  olam IC |

48—Sizin bu sozleri sOylemeniz bile birilerinin sizi boyle “tutmak” istemesinin bir

sonucudur. (Hasan Bacanli)

S1zin bu sdzleri sdylemeniz Bile  binlernin sizi bdvle “tuthlak™ 1stemeSinin bir sonucudur TC

49—Bu durumda dizinin etkisinde insanlarin iginde yasadiklar1 diinyadan hosnut
olmamalari, heyecan aramalari, kazananlara veya parasi olanlara kars1 duyduklar: gipta ve
bunun bir yansimas: olarak para igin her seyi yapabilmeleri gibi faktorler aranabilir. (Hasan
Bacanh)

Bu durumda insanlarin diinvadan hognut olmahlalann 1 GIBI faktdrler aranabilir TC

dizinin etkiSinde IC | iginde yagaDulklan IC |

heyecan arahalar 2

duyDuklarn gipta 3

kazananlara veva paras: olaNlara karss IC |

bunusn bir yanSimasi Olarak  para igin her gevi vapabilMeleri 4

50—Insanlarin ayn1 durumda farkli yollar ve secenekler kullanabilmelerini gdstermesi
yaninda, kahramanin 1srarla iyi olmaya ¢alismasi: 6nemli bir mesaj aslinda. (Hasan Bacanl1)

Inzanlarin  ve segenekler kullanabilMelerini gésterhesi 1 Yaninda dnemli bir mesaj ashinda TC

kahramanin 1srarla iyi olmaya calighlasz: 2

51—-Kisisel deger saydigimiz seylerin, toplumun baskisiyla edinilmis sahte nitelikler
olabilecegini de hi¢bir zaman akildan ¢ikarmamaliy1z. (Oguz Atay)
sevlern C sahte nitelikler olabilece@ini  alildan gikarmamaliysz. TC

kigizel deger saydigimiz IC toplumun baskistyla edinilmiy IC
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52— Artik siyasal toplum veya ulus olarak anilmaya baslamis olan modern teb’anin
ylkiimliiliiklerinin neler ve ne kadar kadar olacagi, bireyler ve siniflara ait hak ve
ozgiirliiklerin sahasi ile dengelenme sartina baglanmustir. (S. Seyfi Ogiin)

teb’amn yikimlaliklerinin Neler ve Ne kadar olaCag:  &it Gzgiirliklerin sdhasi ile dengeleNme Sartna  baglanmigtir TC

antlmaya baglamig olan  IC

53—Nitekim giiniimiizde, {ilkelerinin istihbarat servisleriyle yakin iligkileri BILINEN baz
yabanc1 vakiflarin ve fonlarin, Tiirkiye'deki kimi meslek orgiitlerini, sendikalari, demokratik
kitle orgiitlerini “egitmek ve bilgilendirmek” ICIN biiyiik paralar akitMASI, ¢ok
tartisilmaktadir. (Baris Doster)

giinimizde TCa ve Fonlarin ve bilgilendirmel ICIN paralar akithas tartigtiMaktadie TC aa

biliNen  iC ‘

54— Ahlak, bireyin kisisel ¢ikarini azamiye ¢ikarmaya galisirKEN, diger bireylerin ve
toplum genelinin ¢ikarlarina halel getirmeyecek sEKILDE davranmasimi SAGLAYAN yasaklar
manzumesidir. (Ege Cansen)

Ahlak TC a vasaklar manzumesiDir TC aa

caligirKen zekilDe davranMasim saglaYan IC

55—-Tiirkiye’yle Yunanistan arasindaki anlasmazliklarin 6zii, Tiirkiye'nin uluslararasi
anlagmalar ve wuluslararast hukuktan kaynaklanan hak ve g¢ikarlarini Yunanistan'in
kabullenememesi, her seyin kendi ¢ikarna olmasi doyumsuzluguyla hareket etmesi,

Tiirkiye'nin de haklarini korumaya ¢aligmasidir. (Armagan Kuloglu)

anlagmazliklarn 8z TC a, Tirkiye'nin hak ve cikarlaring Yonamistan'in kabulleneMemesi 1 + Do TC aa

hukukian kaynaklaNan IC ‘

doyumsuzluguyla hareket ethfes: 2

her geyin kendi cikarna olMast IC

Tiirkive'nin de halklarim korumava calighas 3

56—Stalin iktidarin1 korku ve baskidan daha ¢ok kendisini toplumu en iyi yanSitan kisi
olarak kabul ettirMesi saYesinde ayakta tutabilmisti. (Kayahan Uygur)

Stalin kendini TCa ettirmesi sayesinde ayakta kalmigter TC aa

en ivi vansitan  1C

57—Son veriler, Tiirkiye’de kirsal alanlarin bazi kesimleri disinda, hemen her evde
televizyon bulundugunu, hatta kent merkezlerinde hane bagina diisen televizyon sayisinin
giderek arttigini ortaya koymaktadir. (OSYM LYS 2017)
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Son veriler TC a hemen her evde televizyon bulundugunu 1 ortaya koymaktadir TC aa

televizyvon savisimin giderek arthiZzimg 2

kent merkezlerinde hane bagma didgen IC |'

58—Paragrafta asil anlatilmak istenen farkli begenileri olan insanlarin davraniglariin da
farkli  olacagi, bundan dolayr da insanlarin = suglanmamasi  gerektigidir.
(https://www.turkedebiyati.org)

paragrafia aszil anlatilmalc istenen inzanlarnn davranigzlarmmin da farkls clacags 1 gerektigidir TC

farkls begenileri oLan IC |

bundan dolayi da insanlarin suglanmamasi 2

59—Cocuklugundan beri yiikseklik korkusu ¢eken, ugurumlu diisler goriince, bogazi
kesilmis hayvan hiriltilariyla uyanip gilinlerce kendini toparlayamayan S$ovalye Notiis
Gladyiis, Mavronun bu ise ¢ok alisik oldugunu, dengesini hep sayvandan yana tutmak igin
sallandigini fark edemeyecek kadar dehsete kapilmisti. (Kemal Tahir).

Gladyis TC 2 Mavro'mun algik olduGuan 1 fark edemeMeyecek kadar dehsete kapilmigh TC 2

yiikseklik korkusu geKen IC 1 | hayvandan yana tutmak iCin sallandigim 2

goriNee uyaNip  toparlayaMayan IC 2 |

60—Kimileri kaynaklarinizi bosa ge¢mise takilip kaldigini ve binlerce yildir ayni sorular:
sordugunu, buna karsin bilimin, durmaksizin ilerledigini ve insanlarin hayatinda koklii
degisikliklere neden oldugunu, teknolojik gelismeler bir yana yeme i¢gme aliskanliklarini bile
farklilastirdigini diistinmekte. (OSYM TYT 2021).

kimileri TCa  felsefenin gegmige takihip kalDagmi 1 bulNa Kargin bilimin ilerleDigini 1  diiginmekte TCaa

yildir aynt sorulan sorduGunu 2 kiklii degisikliklere neden olduCunu 2

aliskanhklarin bile farklilagtuDagim 3

61—Tersini savunmak, anonim halk edebiyat: iiriinlerinin, ortaklasa hazirlanmis
yapitlarin biricik olmadig giiliingliigtine diismektir. (OSYM TYT 2021)

Tersini zavunmak TC g anonim halk edebivat Grinlerinin 1 biricik olmadigi gillingligine digmelktir TC aa

ortaklaga hazulanmas yapitlarn 2

62—Degismeyecek olan, hayata sekil veren, ona bizim damgamizi basan seydir. (A. H.
Tanpinar)

degizmevecek olan gevdir T

hayata yekil veRen IC 1 |

ona bizim damgamaiz: baSan IC 2 |
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63—Cogu zaman, edebiyat yapitlarindaki bireyselligin yazardan kaynaklanan, yazarin
bireyselliginden yansiyan bir nitelik oldugunu one siirenlere rastlariz. (OSYM TYT 2021)

gogu zaman T1TCa renNlere rastlamz TC aa

yapitlarmdald bireyselliFin Bir MNitelik olduguns gne siiRen IC ‘

yazardan kaynaklaMNan IC 1 |

vazann birevselliginden vanSivan IC 2 |

64—Tiirkiye, bazi tarihi nedenlerle uygarlik yarigina ge¢ girmis, biiyiik kiiltiirel
kopukluklar yasamuis bir tilkedir. (https://www.turkedebiyati.org)

Tirkive TCa bir dlkedir TC aa

uygarlik yangina geg girmis 1C 1 |

kopukluklar yagamsz IC 2 |

65—Kat1 gerceklerin ve kosullarin sikbogaz ettigi giinlerde sigindigimiz, dort elle
sarildigimiz renkli, bizleri rahatlatan, avutan, uyusturan diigler yararli ve giizeldir.
(https://www.turkedebiyati.org)

ginlerds 1C a diigler yararli ve gizeldir TC aa

ve kogullarin sikbogar ettigi ganleRde IC |

sifindigihiz IC 1

dirt elle sanldigshliz IC 2 |

bizleri rahatlaTan, avuTan, vyostuRan IC 3 |

66—Schumpeter, Yaratict Yikim'i, “ekonomik yapiy: siirekli olarak igeriden degistiren,
siirekli olarak eskiyi yok eden, siirekli olarak yenisini yaratan bir end{istriyel mutasyon siireci”
olarak tanimlar. (Ege Cansen)

Schumpeter, Yaratic: Yilkim"s TC a bir endiistriyel mutasyon sireci™ olarak tanunlar TC aa

“elonomilk vapiyvi siirekli olarak iceriden degigTiren IC 1 |

siirekli olaralk eskiyvi yok eDen IC 2 |

stirekli olaral yenisini yaraTan IC 3 |

67—Ozgiin ve yaratici olan bu imgeler, dilin mantigina uygun ve dilin anlam alanini
genisletip dile yeni olanaklar sunacak bir yapiya sahiptir. (https://www.turkedebiyati.org)

bu imgeler bir vapiva sahiptir TC aa

Ozgiin ve varatics oLan IC | dilin mantifina uvyGun IC 1 |

dilin anlam alamini genigleTip IC 2 |

dile yeni olanaklar sunaCak IC 3 |

68—Tiirk ekonomisi, kiiresel kapitalizmin alt ve yan sanayisinin ticari degeri diisiik ve
gevreyi kirleten {irtinleri {ireten giidiimlii bir ekonomi yapisina sokuldu. (Feyzullah Eroglu)

Tiirk ekonomisi giididmli bir ekonomi yvapisina sokuldu TC

drinleri iireTen IC

ve yan sanavisinin ticari degeri diaSdk IC 1 |

ve gevreyi kirleTen IC 2 |
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69—Gegen felaket ve bozgun yilinin canlanmista kalmis ugursuz ve karanlik damlalarina
benzeyen bir¢ok karga siiriileri sahipleri 6ldiiriilen bos ve siiriilmemis tarlalarda dolasiyordu.

(Omer Seyfettin)
karga siiriileri TC a tarlalarda dolagiyorde TC aa
ve bozgun yilinm canlanmigta kalmag TIC 1 | sahipleri dldirilen IC 1 |
ve karanlik damlalarina benzeyen IC 2 | bog ve srilmemis IC 2 |

70—Ama is inandiklarimizi eyleme dokmeye geldiginde, kimligimizi belirledigini
sandigimiz en temel inanglarla eylemlerimiz arasinda onemli uyumsuzluklar agiga gikiyor.
(Salih C. Baydar)

ig inandiklarmizi eyleme dokhMeve zelDiginde inanglarla eylemlerimiz arazinda Gnemli uyumsuziuklar agiga gikayor TC

kimligimizi belirleDigini  sanDifimiz IC

71—Inandigimiza emin oldugumuz seyler, gercek hayatta tutumlarimizi belirlemiyor.
(Salih C. Baydar)

gevler gergek hayatta tutumlanmaz: belirlenwiyor e

emin oldugZuomuz IC |

inandigmmiza TC |

72—Bir de siir, Oykii, roma stiine calisirken karsilastiklar1 zorluklari, yapitlarini
olustururken gecirdikleri evreleri, duyduklar estetik kaygilar1 dile getiren bir “is takvimleri”
vardir. (https://www.turkedebiyati.org)

iz talcwvimleri vardar TOC

zorluklar 1 dile getiren 11C

roman istine galigarFen lkargilagtilcdla o IC |

evreleri 2

wapitlaring olugtururken gegirdilkcleri IC |

estetils kawvomilars 3

dusydulclars TC |

73—Bir medeniyet iddias olarak dogan Cumhfriyetimizi, her giin biraz daha vahsilesen
bu diinyada ayakta tutmak hakikaten de zor zanaat. (Siileyman Seyfi Ogiin)
Cumbiiriyetimizi bu dinyada ayakta tuthal halkikaten de zor zanaat TC

bir medeniyet iddiast olarak doGan IC biraz daha vahsilegen IC ‘

74—Sitrekli bizi cekip cevirecek bir lider, bizim yerimize karar verip sorumluluk
tistlenecek bir vasi, dogruyu giizeli bizim yerimize diisliniip bulacak bir veli, tehlikeler
karsisinda bizi koruyacak bir hami ariyoruz. (Salih C. Baydar).

bir lider 1 ariyoruz  TC

siirekli bizi celip cevirecelk TC |

bir vasi 2

sorumiunluk dstlenecelk TC

bir weli 3

yverimize disinip bulacak IC |

bir hani 4

tehlilceler karsisinda bizi koruyacalk IC |
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75—Evlatlarina, ailenin maddi giiciine veya iktidara baghlik giiciine dayali bir gelecek
hayali kurmak yerine zeka ve egitimine dayali bir gelecek hayali kurduran sistemin adiydi
Cumbhuriyet. (Ibrahim Kahveci)

sisternin adryd: Comhuriyet. TC

bir gelecek hayali kurMak yeRine bir gelecek hayali kurDuran IC

veya iktidara baglilik gicine dayalt IC ‘ zeka ve egitimine dayal IC
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