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MILLET MEKTEPLERI VE HALKEVLERININ
HALKIN EGITIMINE YONELIK POLITIKALARI

NATIONAL SCHOOLS AND PUBLIC HOUSES
PUBLIC EDUCATION POLICIES

Kenan GURKAN
Necmettin Erbakan Universitesi, gurkan_kenan@hotmail.com

OZET: Kurtulus Savasi zaferinin ardindan cahillige karsida ayn1 miicadelenin verilmesi gerektigi diisiincesiyle
hareket eden Mustafa Kemal, kurulmasmi planladigi Tirkiye Cumhuriyet Devleti i¢in halkin egitilmesi,
bilinglendirilmesi ve gerceklestirilecek inkilaplarin benimsetilmesi amaciyla devrim niteliginde yenilikler
yapmaya baglamistir. 1928 yilinda Arap harflerinden olusan alfabe terk edilerek Latin harflerine dayanan yeni
bir alfabe kabul edilmistir. Mustafa Kemal bu inkilap sonrasi yeni alfabenin halka 6gretilmesi amaciyla Millet
Mektepleri’ ni agti ve cumhuriyetin temel degerlerine sahip ¢ikacak egitimli, dinamik, aydin kisilikler
yetistirmeyi hedefleyerek halkin biiyiik kesimini okur- yazar yapmayi bagsarmistir. Mustafa Kemal 1932 yilinda
Halkevlerinin kurulmasiyla da egitim seferberligi hareketini de yiiriiterek anlasilir ve benimsenmis inkilaplar
uygulayarak Tiirk Milletini muasir medeniyet seviyesine ¢ikarmayr hedeflemistir. Bu ¢alismanin amaci, egitim
ve kiiltiir kurumlar1 olarak faaliyetlerde bulunan Millet Mektepleri ve Halkevleri’ nin kurumsal olarak
incelenmesi, egitim faaliyetleri ve bu kurumlara halkin yogun katiliminin saglanmasi igin yapilan politikalarin
incelenmesidir. Calisma sirasinda arsiv belgeleri, gazeteler, Meclis Tutanaklari, basili kaynaklar ve
talimatnameler incelenmistir. Millet Mektepleri ve Halkevlerinin (lkenin kdltirel ve toplumsal olarak
gelismesine katki saglayarak cumhuriyet rejiminin koklesmesine yardimei olduklart séylenebilir.

Anahtar sozcukler: halk egitimi, harf inkilabi, millet mektepleri, halkevleri.

ABSTRACT: After the victory of the War of Independence, Mustafa Kemal, acting with the idea that the same
struggle should be fought against ignorance, began to make revolutionary innovations in order to educate the
public, raise awareness and adopt the reforms that will be carried out for the State of the Republic of Turkey,
which he plans to create. in 1928, the alphabet consisting of Arabic letters was abandoned and a new alphabet
based on Latin letters was adopted. After this revolution, Mustafa Kemal opened the National Schools to teach
the public the new alphabet and managed to make a large part of the public literate by aiming to educate
educated, dynamic, enlightened personalities who will have the basic values of the republic. Mustafa Kemal
aimed to raise the Turkish Nation to the level of muasir civilization by implementing understandable and
accepted revolutions by carrying out the education mobilization movement with the establishment of public
houses in 1932. The purpose of this study is to examine the National Schools and Public Houses operating as
educational and cultural institutions institutionally, to examine the educational activities and the policies made
to ensure the intensive participation of the public in these institutions. During the study, archival documents,
newspapers, Parliamentary Minutes, printed sources and instructions were examined. It can be said that the
National Schools and Public Houses contributed to the cultural and social development of the country and
helped the republican regime to take root.

Key words: public education, letter revolution, national schools, public houses

GIRIS

Tiirk milleti tarih boyunca farkl alfabeler kullanmislardir. Diinya’da en bilinenleri Goktiirk ve Uygur alfabeleri
olmus ve Islamiyet’le tanistiktan sonra Tiirkler dine yonelik egilimleri neticesinde Arap alfabesi kullaniimaya
baslamislardir. Zamanla Hilafet’ in Osmanli Devleti’ne gecmesiyle kutsal bir 6zellige biiriinen Arap yazi ve dili
Tiirk kiiltiriiniin istek ve ihtiyaglarmi anlamlandirmaktaki karmagik durumlari, halkin okuma-yazma surecini
sekteye ugratarak 6grenim eksikliklerine neden olmus ve neticesinde cehalet olgusunun ortaya ¢ikmasina ortam
hazirlamigtir.
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Arap kokenli yazi' ile Tiirkge arasindaki yazi, yapi, sekil, gramer ve fonetik agidan goriilen zithiklar,
Ggrenilmesinin uzun zaman almasi, harekeli yazilmadig: takdirde dogru okumanin imkansizlig1 gibi faktorler;
Arap alfabesinin 1slah1 ve 6gretim yontemleri hakkindaki tartismalar XIX. yiizyil ortalarindan itibaren Osmanl
Devleti’nde agik¢a gériilmeye baslamasina neden olmustur. 2

Arap harflerinin 1slah1 ve Latin harflerinin kullanimi igin 1730’ da ibrahim Miiteferrika Tiirkce’ nin kolay
Ogretilmesi amaciyla bir kitap basmustir. Azerbaycanl yazar-sair Ahund-zade Mirza Feth Ali tarafindan Arap
alfabesinin kullanim dig1 birakilarak Latin yazismin kabul edilmesini, Ali Stiavi, Tiirk¢e’ den Fars¢a ve Arapca
kurallarin atilmasini, Sinasi, 1869 Avrupa incelemeleri sonrasinda Arap harflerinin diizeltilmesi konusunda
basimevlerinde harflerin sayisini azaltarak uygulanmasini ,Namik Kemal de Hiirriyet gazetesindeki yazisinda
Miisliimanlarm geri kalmasmin asil nedeninin Arap alfabesi oldugu ve harflerin i1slahina taraftar oldugunu
belirtmistir. Alfabe tartismalart Milli Miicadele donemi ve Cumhuriyet rejiminin kabuliinden sonra da israrl
sekilde devam etmistir. Mustafa Kemal Latin alfabesine dayanan Yeni Tiirk Alfabesi’ ne gecis i¢in devrim
niteligindeki uygulamay1 ortaya koymustur. Tiirk toplumunun iimmet halkindan ulusal bir topluma, devleti
imparatorluktan ulusal bir devlete doniistiiren ve Tiirk milletini ¢agdas uygarlik diizeyine ¢ikarmay1 amag olarak
belirten Mustafa Kemal, Arap yazisi ile Tiirk¢e’ nin okunup yazilmasina izin vermeyip kararli miicadelesini
paydaglariyla birlikte siirdiirmiistiir. Yenilik¢i girisimler sayesinde 1928 yilinda Elifba Raporu Atatiirk’ e
sunularak “Q, X ve W” harflerinin yerine “C, G, I, S” sessiz harfler ile “i, O, U” sesli harflerinin eklenmesini
zorunlu gormiistiir. Boylece Yeni Tiirk Alfabesi 8 sesli, 21 sessiz harf olmak iizere 29 harften olusturulmustur.
Yeni Turk Harflerinin kabulii igin Meclis’ te milletvekilleri tarafindan goriisiilmesi i¢in Onerge verilmistir.
Mutabik kalinan 11 maddelik yasa 6nerisi 1 Kasim 1928 yilinda kabul edilerek yiiriirliige girmistir. Genis
kapsamli bir kiiltiir inkilabinin hazirlayicist olan Atatiirk’ {in onderliginde Harf Devrimi sonrasmda Latin
Harflerinin halka Ogretilmesi, harflerin benimsetilmesi ve dgretilmesi amaciyla i¢in etkin bir egitim kurumu
olarak Millet Mektepleri agilmistir.

Medeniyet yolunda atilan adimlardan bir digeri de 1932 yilinda faaliyete gegen, Cumhuriyet rejimini topluma
benimseten sosyal ve kiiltiirel bir degisim hareketi olan Halkevleri’ nin agilmasidir. Halkevleri, Tiirk toplumuna
vatandaslik bilincini kazandirilmasinda, yapilan inkilaplarm halka benimsetilmesinde, aydin ile halk, sehirli ile
koyli arasindaki iligkiyi diizenleyerek iilkenin kalifiyeli insan giiciiniin yetistirilmesinde Oncii bir egitim
kurulusu olmustur.1929 yilinda Diinya ekonomik krizlerin olumsuz etkilerinin halka yansimalarindan sonra halk
egitimlerinin yetersizligi, uygulanabilir egitim sisteminin eksikligini, yapilan inkilaplarin genis kitlelere
ulastirilamamasini ortaya c¢ikarmistir. Atatiirk gesitli yurt gezilerinde yerinde yaptigi incelemelerde yeni bir
orgiitlenmenin zorunlu bir ihtiya¢ oldugunu gézlemlemistir. Kuzey ve Orta Avrupa’ daki iilkelere Selim Sirr1
Tarcan, Vildan Asir Savasir gibi dénemin {nlii isimleri gonderilerek halk egitimi konusunda calismalarini
yerinde incelemeleri saglanarak Tiirkiye’ye bulunduklari bélgelerdeki kurumlar hakkinda bilgiler veren raporlar
gondermislerdir® ve bu raporlar dogrultusunda ¢alismalar yapilarak Tiirk halkinm ihtiyaglarmi karsilayacak en
etkili egitim metodu belirlenmeye calisilmistir. Yapilan ¢alismalar neticesinde halk egitimi ve kiiltiir kurumunun
Halkevleri olmasina karar verilmistir.

Savastan ¢ikan bir milletle kalkinmanin 6nciilerinden olan millet mektepleri ve halkevlerinin yapilar1 genel
anlamda incelenmeye calisilmigtir. Bu aragtirmanm sonunda varilmak istenen amag; Millet Mektepler ve
Halkevleri’ nin, iilkenin ve iilke insaninin insas1 yoniinden ne derece etkili oldugunu arastirmaktir. Bu ¢aligmada
1928 yilinda kurulan Millet Mektepleri ile 1932 yilinda faaliyete gecen Halkevleri’ nin kurulus amaglari, yapist,
egitim faaliyetleri ve bu faaliyetlerde halkin egitim kurumlarina katillm durumlarinin artmasi ic¢in yapilan
politikalar incelenmis olup toplumsal aydinlanmaya ve bilinglenmeye olan katkilar1 genel olarak egitim ve tarih
caligmalar1 acisindan degerlendirilmistir.

L Turkler, Arap alfabesini oldugu gibi almamus, bazi harfler ekleyerek Tiirkge’ nin ses diizenine daha uygun olan “33” harf alfabeyi
kullanmislardir. Ancak Arap kokenli alfabenin okuma-yazmada dogurdugu giiglikler, Tiirk¢e’nin ses varligina uygun olmayist ve okur-
yazar oraninin ¢abalara karsin arttirilamayisi gibi nedenler alfabe tartigmalarim baslatmistir.

2 Bulag, S. (1981) Osmanli Devrinde Alfabe Tartismalari. Harf Devriminin 50. Y1li Sempozyumu, Ankara.

3 Cegen, Anil, Atatiirk™{in Kiiltiir Kurumu Halkevleri, Cumhuriyet Kitaplari, Istanbul, (2000).
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YONTEM

Bu ¢aligmada, gegmiste ya da var olan bir durumu tanimlamayi amaglayan, arastirma yaklagimi olan dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Konu hakkinda bilgiler dokiiman incelemesi modeli aragtirma yaklagimma uygun
olarak cesitli yazih belgelere basvurarak elde edilmistir. r. Incelemeye alman konu ile ilgili olarak Millet
Mekteplerinin faaliyet gosterdigi donemlere ait kaynak eserler (ani, hatirat, gazete ve dergiler...), kitap tez ve
makaleler, arsiv kaynaklari; konu ile ilgili yapilan arastirma ve tetkik eserler vb. kaynaklar incelenmek suretiyle
Millet Mektepleri ve Halkevlerinin faaliyetleri irdelenmeye ¢aligilmistir.

BULGULAR

Millet Mektepleri’ nin Kurulus Amaci ve Yapisi

Milli Miicadele doneminde diismana gosterdigi kahramanlik destanini Tiirk halkindan simdi de cahillige karsi
gostermesi beklenmektedir. Kendisini savastan sonra da ¢ok daha biiyiik sorunlarin bekledigini belirten Mustafa
Kemal, Sakarya Savasi dncesinde 1921 yilinda yapilan Egitim Kongresi’ nde bu konuya deginerek “Silahiyla
oldugu gibi dimagiyla da miicadele mecburiyetinde olan milletimizin, birincisinde gésterdigi kudreti ikincisinde
de gostereceSi asla siiphem yoktur.”* sdylemiyle egitimin Onceligini ve 6nemini vurgulamistir. Savas
sonrasinda ise “Maarif Vekili olarak milli irfam yiikseltmek en biiyiik emelimdir.”® diyerek egitim seviyesinin
yiikseltilmesinin 6nemine dikkat gekmistir.

Egitim kurumlarinda 6gretilmesi gereken yontem ve stratejilerin gelistirilmesi igin taninmis bilim insanlarini ve
egitimciler Tiirkiye’ ye davet edilmistir. Yapilan inceleme ve Onerilerde vatandaglarin 6ncelikli olarak siyasi,
iktisadi, kiiltirel yonden egitim almasi gerektigi belirlenmistir. Bu sebeple halkin egitim ¢alismalarina destek
olarak 1923 yilinda Halk Egitim Biirolar1 kurulmustur. 1927-1928 yillarinda 3.304 adet Halk Dershaneleri
acilarak birgok kisinin belge almasi saglanmistir. Verilen egitimlerde Arapga dilinin kullanilmasi 6gretimin
zorlugunu ve karmasikligini ortaya c¢ikarmistir. Bu sorunun ortadan kaldirilmasi girisimleri neticesinde Tiirk
diline ve yazim kurallarina uygun, 6grenilmesinin de kolay oldugu Latin alfabesi 1 Kasim 1928 yilinda kabul
edilmesinin ardindan yeni harflerin 6gretilmesi amaciyla tim yurtta Millet Mektepleri agilmistir.

Millet Mektepleri’ nin Egitim Faaliyetleri

Millet Mektepleri, yeni alfabeyi kolay okunur yazilir yoniiyle halka 6gretmek ve okur yazar oranini arttirmak
amaciyla ilke genelinde orgiitlenen bir kurulustur. Cagdas uygarlik diizeyine ulasmanimn bir araci olarak
olusturulan Millet Mektepleri halkin okur yazar yapmanin yaninda halkin egitilerek yasantilarinin gerektigi
bilgileri de kazandirip kendi kendine yetebilen hatta kendini potansiyelini asan bireyler yetistirmeyi hedef
edinmistir.

Millet Mektepleri’ nde 6grenime baglamadan dnce her tiirlii iletisim araglarindan (gazete, davul ¢alma, ilanlar
vb.) faydalanarak derslerin baslanacagi halka duyurulurdu. Acilis giinii sehir, kasaba ve koéyler bayraklarla
donatilmakta, okullarda konserler diizenlenmekte, halka nutuklar sdylenerek agilis téreni yapilmaktadir.

Halkin yeni harflere kars: ilgisini artirmak, okuyup yazabilmelerini saglamak igin Millet Mektebi Idare
Heyetleri tarafindan propaganda faaliyetleri yiiriitilmiistiir. Sinema, tiyatrolarda numaralar arasinda okuyup
yazmanin Onemine dair ait miinasip propaganda numaralar1 tertip etmek, kahvehane, gazino gibi umumi
mahallerde konferanslar vermek, kasaba ve kdylerde panayir, pazar, giires, kosu, sergi gibi halk yogun olarak
ilgi gosterdigi yerlerde konferanslar vermek, ogretici levhalar1 asmak, ilgi cekecek gosteriler tertip etmek,
Mecmua, gazete, risale gibi yayinlar tertip edip sehirlerde ve kdylerde genel ilgiyi ¢ekecek konular iceren duvar
gazeteleri, levhalar basip, dagitmak, radyo hitabeleri diizenleyip ve caddelere meydanlara hoparlorler konularak
halkin ilgisini ¢cekmek.

4 Ahmet Mumcu, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi-2, Ankara, (1987), 5.162.

5 Afet Inan, Atatiirk Hakkinda Hatiralar ve Belgeler, (1959), s. 255.
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Millet Mektepleri’ nin Tiirleri

1928 yilinda Millet Mektepleri sabit gezici ve 6zel olmak iizere lige ayrilmistir. 1929 yilindaki yonetmelige ek
olarak Koy Yati Dershaneleri ve Halk Okuma Odalarinin agilmistir.

a. Sabit Millet Mektepleri: Okul biinyesinde veya okula yakin yerlerde kurulan egitim kurumu her yil 1
Kasim’ da bayram edasiyla baglayarak haftada en az ii¢ giin ve alti saatten az olmamak {izere ders
yapilmaktadir.

b. Gezici Millet Mektepleri: Okul olmayan yerlesim yerlerinde yalnizca bir dénem igin agilan ve 1928
yonetmeligine gore dgretim siireleri en az bir buguk ayla baslayip 1929 yonetmeligi ile 6gretim siireleri dort aya
¢ikartilmistir. Bu egitim kurumunda 6grenciler ve yetiskinler i¢in egitim faaliyetleri yapilmakta 12-16 yas arast
o0gleden dOnce, 16-45 yas arasi yetiskinlerle dersler yapilmaktadir.

c. Ozel Millet Mektepleri: Bu kurslarin ders programlari, dgretim siireleri, sinavlar1 Sabit Millet Mektepleri’
ndeki gibi uygulanmaktadir.

d. Koy Yati Dershaneleri: 11 ve ilge merkezlerinde agilmasi planlanan 12-18 yas araligindaki kdy ¢ocuklarini
okutmak amaciyla okulu olmayan kéylerde agilmistir.

e. Halk Okuma Odalari: Okuma- yazmayi Ogrenmis olan vatandaglara okuma yazm sevgisini daha da
arttirmayi, bilgi seviyelerini yiikseltmek amaciyla 1930 yilinda agilmistir. Millet Mekteplerinin yan kolu olarak
devam eden egitim kurumunda 1933 yilina kadar 778 adet agilmistir.

Millet Mektepleri’ nde Okutulan Dersler

Millet Mektepleri en temel hedeflerinden biri de yurttaglara ivedi sekilde okur yazar yapmaktir. A ve B
dershanelerinde verilen egitimlerde yurttaslarin okur yazar olmasinin yaninda hayat ve iglerinde yardimci olacak
bilgilerde kazandirilmaya calisilmistir. Bu dogrultuda hareket eden egitim kurulusu vatandaslarin giinlik
yasantilarinda yararlanabilecekleri konulara okutulan dersler araciligiyla yer verilmesi amaglanmistir. Bu dersler
sunlardir:

a. Okuma-Yazma: Kolaylikla ve diizgiince okumak, okuma zevkini almak, bu dersin okutulmasindan beklenen
temel yararlardir. Bu dersten beklenen yararlari elde etmek adina dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalar da
belirlenip, 6gretmenlere rehberlik etmesi adina onlara génderilmistir. Dikkat edilmesi istenen konularin basinda,
égrencileri ilgi duyacag: parcalarin okutulmasidir. istenilen yalnizca kuru bir okuma degil, okunana pargalarinin
dgrenci tarafindan iyice anlasilmasiydi.® Maarif Vekaleti tarafindan belirlenen kitap, dersin ana kaynagiydi.” Bu
kitap Mustafa Kemal Pasa’ min Sarayburnu nutku ile Ismet Pasa’ nin yeni Tiirk harflerini kabulii sirasinda
Meclis’ te yaptig1 konusmadan boliimlerle baglamaktadir. Harf inkilabinin anlasilmasi ve koklesmesi agisindan
boyle bir baglangi¢c 6nem arz etmektedir.

b. Hesap ve Olgiiler: Haftada iki giin olarak planlanan bu derste basit sorunlarin giderilmesine yarayacak genel
esaslar ve kurallar &gretilmesi, bunlar1 kolay, dogru ve hizli sekilde kullanilmayr dgretmektedir. Ozellikle
problemlerin ve dlgmeye dayali iglemleri ilgiyi arttirmasi agisindan giinliik hayatta kullanilacak tiirden olmasina
ve dershane igerisinde uygulanarak ¢oziilmesine 6zen gosterilmistir.

c. Saghk Bilgileri: Bu ders ile bireyler beden, organlar ve gorevleri hakkinda temel bilgilere sahip olacaklardir.
Ayrica kisisel ve toplumsal saglik esaslarin1 6grenerek hayatlarmi bu kazanimlara gore siirdiirebilmektedirler.®

¢ Millet Mektepleri Talimatnamesi, 1940, s. 10.
7 Kaynak kitapla birlikte ara sira, giizel hak siirlerinden segme yazilar okutturulmasi geregi iizerinde de duruluyordu. Ancak bunlarin, halka
zararh anlayss ve fikir vermeyecek icerikte olmasina dikkat edilmesi isteniyordu. Ogretmenden, okuttugu pargalarin giizel yénlerine

ogrencinin dikkat gekmesi ve bu giizelligi onlara da duyurmaya ¢alismasi isteniyordu. Millet Mektepleri Talimatnamesi, 1940, s. 11.

8 Millet Mektepleri Talimatnamesi, 1940, s. 14.
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Bu amaglara ulagmak i¢in hazirlanan ders kitaplarinda saghigin 6nemi, saglikli birey ve toplum olmada saglik
bilgisinin sagladiklaria yer verilmistir.

d. Yurt Bilgisi: Toplumun geri kalmigshgmdan bilmezliginden kurtularak ekonomik, sosyal, kiiltiirel alanlarda
etkin faaliyetlerle kurtulmasi hedeflenmistir. Millet Mektepleri’ nde okutulan Yurt Bilgisi dersi de egitim yolu
ile bu hedeflere ulasmanin énemli bir arac1 olmustur.

Okutulan bu derslerin 6grencilere yansimalarinin karsilik bulmasi amaciyla 6lgme degerlendirme ¢aligmalart
yapilmaktadir. Her donemin sonunda A dersliklerinde alfabe, okuma, yazma, yazim kurallari, basit hesap isleri,
B dersliklerinde ise okuma, yazma, hesap ve Oolgiiler, saglik bilgileri ve yurt bilgisi derslerinden sinav
yapilmaktadir. Sinavlarda ilk tice girenlere Atatiirk’ in imzasi tagiyan Anayasa hediye edilerek belgeleri
verilmistir. Bu ¢alismalar sonucunda 1927 yilinda Tiirkiye’ de okur yazar orani %10,5 iken 1935 yilina
gelindiginde %20,4° e ¢ikmistir. 1927 yilinda erkek okur-yazar orani %13, kadinlarda %4 iken 1935 yilinda
erkeklerde %29,3, kadinlarda ise %10,4’ e ¢ikmustir.

Millet Mekteplerine Halkin Katilim Durumlarimin Artmasi i¢in Yapilan Cahsmalar

Halkm yeni alfabeyi kolayca 6grenmesi ve okuryazar oranmin yiikseltilmesi ve halka ihtiyaci oldugu temel
bilgilerin kazandirilmasi amaciyla agilan millet mekteplerinin tanitilmasma ilk giinden itibaren biiyiik nem
verilerek halkin egitim kuruluslarma katilimin en {ist sathada olmasina 6zen gosterilmistir. Halkin yeni harflere
kars1 ilgilerini arttirmak icin propaganda faaliyetlerine heyetler yardimiyla kapsamli sekilde baglanmistir. Bu
sekilde egitim kurumlarmm cazibe merkezi haline getirilerek inkilaplarm uygulanabilirligi saglanmasi
hedeflenmistir. Bu heyetler, sinema ve tiyatrolarda matineler arasinda okuyup yazmanin faydalarmna ait
etkinlikler diizenlemisler; kahvehane ve gazino gibi halka acgik yerlerde, kasaba ve kdylerde panayir, pazar,
giires, kosu, sergi gibi genis halk kitlelerini ¢eken yerlerde konferanslar vermisler, ilgi ¢ekici gosteriler tertip
etmisler; dergi, gazete, risale gibi yaymlar hazirlamislar, sehir ve kdylerde halkin ilgisini ¢eken konular duvar
gazeteleri ve tabelalar yazdirip ve asmislar, imkan bulunan yerlerde radyo hitabeleri diizenleyerek, caddelere,
meydanlara yerlestirilecek hoparlérlerle halki aydinlatarak kurumlarin gevrenin popiiler egitim yuvalar1 haline
getirmeye ¢alismislardir.

Millet mekteplerine egitim Ogretim baslamadan 6nce idare heyetleri tarafindan gazete ve dergilerde yayin
yapilarak, bildiriler yayinlanarak, duyurular yapilarak, davul, etiket ve benzeri her cesit yaymn ve bildiri
vasitalarindan yararlanilarak 6gretime baslanacagi bu miiesseselere devam etmenin bireylere ve topluma
kazandiracaklar1 vatandaglara duyurulacakti (m.28). Agilis giinii olan 1 Kasim’da kdy, sehir ve kasabalar
bayraklarla donatilacak, mekteplerde orkestralarla konserler diizenlenecek, halki bityilk meydanlarda, toplantiya
miisait yerlerde toplayarak nutuklar gerceklestirilerek acilis giinii kutlanacaktir (m.29).°

Biitiin bu egitim faaliyetlerin genel amaci bilinmezligin ortadan kaldirilarak vatanini, milletini seven, gérev ve
sorumluluklarinin farkinda olan c¢aligkan, insancil iyi bir Tiirk vatandasi yetistirmektir. Zamanla merkezi
yonetimden gelen ilgi ve destegin azalmasi, Milli Egitim ve Miilkiye Miifettislerini ilgi ve denetimlerinin
kesilmesi, diinya ekonomik bunaliminin Tiirkiye’ deki olumsuz yansimalari, genel biitceden gelen finans
kaynaklarindaki paymin azalmasi gibi sorunlar Millet Mektepleri’ nden elde edilen olumlu sonuglari giderek
distirmiistir. Olusan olumsuz havanin ortadan kaldirilmasi amaciyla Millet Mektepleri yerini 1932 yilinda
biiyiik umutlarla kurulan Halkevleri kurulusuna birakilmistir.

Halkevleri’ nin Kurulus Amaci ve Yapisi
Savastan ¢ikan bir milletin kiillerinden yeniden dogmasina yardimci olan Millet Mektepleri’ nin kurulmasinin

hemen ardindan diinya genelinde yagsanan ekonomik ve toplumsal sorunlar yeni bir halk egitim kurulusu olan
halkevlerinin kurulma ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica iilkede kurulu bir egitim sisteminin olmayisi, halk

9 T.C. Resmi Gazete, Say1:1321, 16 Ekim 1929, 5.8399.
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egitimlerinin yetersiz olmasi nedeniyle inkilaplar genis kitlelere hedeflenen boyutlarda zamaninda ve etkili
olarak yansitilamamustir. Aydinlar, yoneticiler, egitimciler ve egitim kurumlarmin ¢abalari inkildplarin genis
kitlelere gotiiriilmesinde yeterli olamamistir. Bu nedenle inkilaplar1 genis kitlelere ulastiracak yeni bir
orgiitlenmeye ihtiyag olusmustur. Yapilan ¢esitli toplantilarda konu tartigilmis, toplantilar sonucunda “Tiirk iin
medeniyet sahasinda dogal yetenek ve bilgisiyle uygun serefli yerini tekrar almasin saglayacak, Menemen olayi
gibi olaylarmn bir daha yasanmamasi igin, Cumhuriyet ve inkilap esaslarim biitiin ruhlara ve fikirlere hakim
kilacak” Halkevlerinin kurulmasma karar verilmistir.'

Halkevleri 19 Subat 1932 yilinda ilk defa Afyon, Ankara, Aydin, Bolu, Bursa, Canakkale, Denizli, Diyarbakir,
Eminénii (Istanbul), Eskisehir, Izmir, Konya, Malatya ve Samsun olmak {izere on dort yerde agilmustir.
Halkevleri, 19 Subat 1932 tarihinde Halkevleri, Cumhuriyet Halk Partisi’nin (CHP) “yurt iginde inkildp ve
sosyal ilerleme hamlelerini ve hareketlerini daimi surette ayakta tutmak ve gelistirmek” amaciyla sosyal bir
kiiltiir kurumu olarak kurulmustur.

Halkevleri Subelerinin Egitim Faaliyetleri

Resit Galip ve arkadaslar tarafindan hazirlanan 1932 tarihli Halkevleri talimatnamesinde, vatandagin ilgisini
cekmek ve kendisine bir galigma alani bulabilmesi i¢in Halkevleri’ ne bagli dokuz subenin olusturulmasina
karar verilmistir. Boylece hem halkin ilgisi ¢ekilecek hem de bu subeler sayesinde milli kiiltiiriin yiikselmesi ve
sosyal hayatin gelismesi saglanacaktir. Hatta bir merkezde bir Halkevi’ nin agilabilmesi igin gerekli sartlardan
birisi Dil ve Edebiyat, Giizel Sanatlar, Temsil, Spor, Sosyal Yardim, Halk Dershanesi ve Kurslar, Kiitiiphane ve
Yaym, Koyciiliik, Tarih ve Miize Subeleri’ nden en az Uglnin o Halkevi binyesinde faaliyete gecirilmesi
gereklidir. Bu subelerin agilmasi igin kayitli en az yirmi bes liye olmasi zaruriydi. Her sube se¢im toplantilari
disinda yilda en az iki defa toplanmakla yiikiimliiydii. Sube toplantilar1 en az on bes giinde bir olurdu.!!
Halkevleri talimatnamesi 1940 yilinda tekrar gozden gecirilerek yeniden yapilandirilmisti. 1940 tarihli
Halkevleri talimatnamesine gore de Halkevleri ayr1 dokuz sube halinde teskilatlanacakti.*? Milliyetgilik
kapsaminda milli tarihin ve milli dilin incelenmesinde 6nemli gorevler Gstlenen, Tirk Tarih Kurumu ve Tirk
Dil Kurumu ile paralel ¢alismalar yiiriiten, yayin hayati icin yeni isimlerin dogmasini saglayan, halk¢iligi
benimseyen, halki medeni hayatla tanigtiran, aydinlar ile halki kaynastiran bu dokuz sube ve faaliyetleri kisaca
sOyledir:

1. Dil, Tarih ve Edebiyat Subesi

Bu subenin amaci, milli kiiltiirin halk arasinda gelistirerek inkilaplarin yayilmasini saglamaktir. Unutulmaya
yiiz tutmus sozciikleri giin yiiziine ¢ikarmak, milli dili gelistirmek ve 6z benligine kavusturmak hedeflenmistir.
Burada, Tirk Dil Kurumu ile iliski icinde, Arapga ve Farsca sozciiklerin halk dilindeki karsiliklart
aragtirilmistir. Bu arastirmayi basariya ulastirmak amaciyla, eski yazarlar yeniden okunmus, atasozleri,
deyimler, sarkilar karistirilmig, béylece artik kullanilmaz olmus eski sézler ve deyimler bulunmaya c¢aligilmistir.
Tarih, edebiyat, yasalar, dil, siir, giizel sanatlar konusunda anketler yapilmis, bilimsel toplantilar diizenlenmistir.

2. Giizel Sanatlar Subesi

Guzel sanatlara halkm ilgisini ve sevgisini arttirmak, giizel sanatlarin gelismesine katkida bulunmak amaciyla
Giizel Sanatlar Subesi acilmigtir. Bu sube 1935 yilindaki yonetmeligin 6z Tiirkgelestirilmesi sirasinda “Ar
Subesi” adim1 almig ancak daha sonra 1940’tan sonra tekrar eski adini almistir. Gilizel Sanatlar alaninda
Halkevleri’ nin ve Halkodalar1’ nin amaci Giizel Sanatlar1 yaymak, gizli yetenekleri ortaya ¢ikarip yetismelerine
yardim etmektir. Her Halkevi ve Halkodasi Giizel Sanatlar alaninda yaptiklari calismalarla iilkede sanat
hayatinin gelismesine hizmet etmiglerdir.

10 CHF Halkevleri Talimatnamesi, 1932, s.4-5.
1 Zeyrek, Serafettin, Tiirkiye’de Halkevleri ve Halkodalar1 (1932-1951), An1 Yay., Ankara, (2006).

12 Kiigiikugurlu, Murat-Okur, Mehmet, Tek Parti Doneminde Erzurum Halkevleri, Derya Kitabevi, Trabzon, (2007).
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3. Temsil Subesi

Halkevlerinin amaglarindan 6nde geleni halkin egitimi olduguna gore, temsil kolu bu egitimin 6nemli bir
aracidir. Bu kol iilkede tiyatro sevgisini ve tiyatro zevkini koklestirmeye, ahlaki terbiyeyi ve milli temsillerle
halka iyi seyler telkin etmeyi ¢alismustir. Halkevleri temsil subeleri, temsil sanatina istekli olan kadin ve erkek
tlyeden meydana gelir.*3

4. Spor Subesi

Saglam diislinceler saglam insanlarda bulunur” yaklasimindan hareketle spor alaninda halka ve genglige yararlh
olmaya calismis, sporu milli karakterle koklestirmeye, milli biinyeyi saglamlastirmaya, iilkeye saglikli, ahlakl,
mert insanlar yetistirmeye yarar bir arac sayan halkevleri ¢alismalar1 bu ana ilkeye gore diizenlemistir. 14

5. Sosyal Yardim Subesi

Bu subenin ilk adi “i¢timai Yardim Subesi” dir. 1935 yilinda Sosyal Yardim Subesi adin1 almistir. Gergek
ihtiya¢ i¢inde bulunanlara yardim etmek, dispanserler ve gezici doktorlarla hastalarin imdadina kosmak;
okullardaki caligkan ve yetenekli yoksul aile ¢ocuklarina kitap, elbise, yiyecek saglamak; igsizlere is bulmak,
iilkeye sosyal yardim diisiincesini yaymak bu kolun baslica amaglar1 arasindadir.*®

6. Halk Dershaneleri ve Kurslar Subesi

Okuma yazmayi halk arasinda yaymak; halkin bilgisini artiracak dil ve uzmanlik kurslar1 agmak; teknik bilgileri
halk arasinda yaymak, el sanatlarini tesvik etmek gibi cesitli islevle gorevlendirilmis olan bu kol halkevlerinin
en etkin faaliyetlerini yapmistir.® Bu sube halk igin gesitli kurslar agarak vatandaslarm ihtiyaci olan konularda
egitim almalarini saglayarak her yonden gelisimlerini amaglamistir.

7. Kiitiiphane ve Yayin Subesi

Her Halkevinde bir kiitiiphane ve okuma odasmin bulunmasi Halkevinin ilk sartlarindan sayilir. Halkevleri
calisma yonergesinin 89. maddesinde su nokta belirlenmektedir: “Kiitiiphaneler, halk bilgisinin ilerlemesine
baslica amildir. Bu sebeple her halkevinde bir kiitiiphane ve okuma odast bulunmasi Halkevinin ilk kurulma
sartlarindan sayuwr”. Bu kollar ayn1 zamanda gengler arasinda kitap 6zetleme yarigsmalar diizenlemek, gezici

kiitiiphaneler kurmak, kitap sergileri agmak, okuma odalar1 kurma gibi gérevleri de yapmigtir.’

8. Kdyciiliik Subesi

Halkevleri yonergesinin 104. maddesi bu kolun gérevlerini sdyle belirlemistir:

“Koyciiliik Kolu’ nun temel vazifesi, koylerin toplumsal, saglik ve estetik acisindan gelistirilmelerine ve koylii
ile sehirli arasindaki karsilikli sevgi ve dayanisma duygularimin giiclendirilmesine c¢alismaktir.” Ayni
yonergede bu amacin gergeklestirilmesi i¢in Halkevleri {iyelerinin sik sik kdylere gitmeleri, uygun mevsimlerde
koylerde ¢esitli torenler diizenleyerek temsiller vermeleri, koyiin gelisimi i¢in ellerinden gelebilecek tiim
cabalar1 gostermeleri de istenmistir. Ozetlenirse zengin ve temiz Tiirk kdyiiniin yaratilmas1 Halkevlerinin énde
gelen hedefi olarak kabul edilmistir.

13 Cavdar, T. (2008). Tiirkiye nin demokrasi tarihi 1839-1950, istanbul: imge Kitabevi.
14 Cavdar, a.g.e., 5.353
15 Cavdar, a.g.e., 5.353
16 Cavdar, a.g.e., s.353.
17 Cavdar, a.g.e., s.353.

18 Cavdar, a.g.e., 5.354.
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9. Tarih ve Miize Subesi

Ulkenin tarihini arastirmak, tarihi anitlari halka tanitmak ve sevdirmek, yerel tarihler iizerinde incelemeler
yapmak, halka tarih kiiltiirii ve terbiyesi vermek, gittik¢e azalan Tiirk eserlerini, etnografik degeri olan egyalar1
toplama, folklor arastirmalar1 yaparak bunlar1 yayimlamak vb. gorevler bu subeye verilmistir. ° Bu sube 1940
yilinda yonetmelik degisikligi sirasinda “Tarih ve Miize Subesi” adin1 almistir. Baglangigta ise bu sube Halkevi
miizesi ve sergiler olmak iizere iki gruba ayrilmistir.

Miize ve Sergi subesi:

A) Halkevi miizesi
B) Sergiler grubu olmak iizere iki gruba ayrilir.?

Halkevlerine Halkin Katthm Durumlarimn Artmasi icin Yapilan Cahsmalar

Halkevleri belirli bir plan dahilinde organize edilmis, halkin egitilmesinin, degisen ¢aga ayak uydurmasinin
amaglandigi bir uygulamadir. Bu uygulamada halkin yogun katilim durumlari énemli bir yere sahiptir. Halkin
okuma oraninin yapilan ¢abalara ragmen yeterli diizeye ulasmamasi yetiskin egitimine ve egitimlere katilimin
artarak devam etmesi icin neler yapilmasi gerektigi durumlarmi ortaya ¢ikarmistir. Halkevleri’ nde, Millet
Mektepleri’ nin halkin katilimlarinimn artmasi i¢in yaptiklari faaliyetlere ek olarak ¢alismalar yapilmistir.

Halkevleri, CHP’ nin “milli yiikselis mesaisi” olarak goriilmiistiir ve halkin iizerinde etkisi olmasi i¢in tek tek
actlmast degil aymi tarihte 10,15,20 yerde birden agilmasi kararlastirilmistir. Halkevleri’ nde Cumhuriyetin
getirdigi temel degerlerin halka anlatilmasi ve benimsetilmesi diisiincesi 6nemsenmistir. Laik ve ¢agdas bir
toplumun kurulmasinda ve orgiitlenmesinde Halkevlerine biiyiik gorevler diismiistiir. Halkevlerinin
kurulmasiyla baglayan heyecan, biitiin iilkeyi sarmis ve gosterilen ilgi giderek artmistir. Nitekim bir y1l iginde
Halkevlerinin okuyucu sayisi 1.500.000'u bulmus, 500.000 kisi Halkevlerindeki toplantilara katilmig ve yine bir
yil iginde buralarda 375 konser verilmisti.?

Halkevlerinin kurulusunda 9 kol halinde o6rgiitlenmesi uygun goriilmistiir. Bunlar sdyle belirlenmistir: Dil,
Edebiyat, Tarih-GUzel Sanatlar- Temsil (Tiyatro ve Seyirlik oyunlar)-Spor-Sosyal Yardim-Halk Dershaneleri ve
Kurslar-Kiitiiphane ve Yayin-Koyculik-Miize ve Sergiler. Halkevleri subelerinden biri olan dil, edebiyat ve
tarih subelerinin en verimli ¢alismalarindan biri yayinladiklar1 dergiler olusturmaktadir. Halkevleri’ nin kimi il
merkezlerinde birer dergi ¢ikarmasi girisimi CHP tarafindan "memlekette kltlr faaliyetlerinin giizel bir ifadesi
olarak" takdir edilmis ve bu konuda "daha ylksek verim alabilmek i¢in" bir takim temel ilkelerin belirlenmesi
yoluna gidilmistir. Dergilerin kapsadigi sosyal, ekonomik ve edebi yazilar ozellikle halki ve koyliyi
ilgilendirecek ¢ekici, 6zgiin yazilar segilerek halkin ilgisi ve destegi saglanmaya calisilmistir. Kitliphane ve
yayin subeleri de Halkevleri Kiitiiphanelerine Tiirk devrimine uymayan, yabanci rejim ve ideolojileri tasvir
eden, irticai zihniyeti hedefleyen, cinayet ve intihar vakalarini telkin eden, ahlaki bakimdan diizeysiz yaymlar
konulmasini engelleyerek halkevinde diizeyli bir okuma anlama faaliyetleri yiiriitilmeye c¢alisilmistir. Ayrica
kiitiiphane ve okuma odalar1 halkevi idare heyetinin tespit edecegi giin ve saatlerde mutlaka halka agik
tutulmustur. Halkevleri’ nin vatandaslarin ilgisini ¢ekebilecek ¢esitli kitaplardan olusan sergiler agmislardir.

Halkevleri’ nde Halkevleri’ nin en yararli kiiltiirel etkinliklerinden biri de konferans olmustur. Konferanslar ya
merkez tarafindan diizenlenir ya da bu evlerin kendi girisimleriyle hazirlanmaktadir. Bu etkinliklerde ilk kosul,
halkin ilgi duyabilecegi bir konunun segilerek katilimin arttirilmasmin saglanmasidir. Halkevleri’ nin cazibe
merkezi haline getirmek, halki yakindan tanitilmasinin firsat bilinerek halkin diiglin, nisan torenlerini
Halkevleri’ nde yapmalarina imkan saglanmistir. Kry1 kesimlerde halkevleri sahil kenarlarinda ve dini yapilara
yakin konumlandirilmaya caligilmigtir. Halkevlerinde tiyatro temsili yapilarak sanatla halk kaynastirilmaya

19 Cavdar, a.g.e., 5.354.
20 CHP, Halkevleri Calisma Talimatnamesi,1932, s. 6.

21 Halkevleri 1932-1935, 10.
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calisgtlmistir. Binalarda yer alan gardirop odast kismi ise modern hayatin bir aligkanligini halka kazandirmayi
amacliyordu.?? Ulkede tiyatro sevgisinin yerlesebilmesi ve gelisebilmesi icin calismalar yiiriitmekten de sorumlu
olan sube, geleneksel degerleri isleyen temsillerle halkin bilinglenmesine de c¢aligsmaktadir. Temsil Subeleri
bunun yani sira; Karagéz ve kukla oyunlarini diizenlemek, sabit ve seyyar sinema makineleri bulundurarak
iicretsiz olarak halka bunlar1 sergilemekle yiikiimliidiir.>® Giizel sanatlar subesi de egitim ve yaratici islevleriyle
halkin begenisini kazanmugtir. Bir¢ok halk sanatgisi buradan yetigsmistir. Sahnelenen oyunlar, oyunlarda
kullanilan dekor ve giysiler tiyatronun geliserek, halki katilimi daha da arttirmistir. Halk miizigine ait eserlerin
halkevlerinde seslendirilmesi, halkin sevdigi, begendigi eserlerin radyoda yayinlanmasi, ulusal bayramlarin
genis bir tabanli katilimla coskulu bir hava iginde kutlanmalarin yurt diizeyine yayilmasinda halkevleri dnemli
bir rol oynamustir. Halk Dershaneleri ve Kurslar Subeleri, Tiirk¢e okuyup yazma, Fizik, Kimya gibi alanlarda
dersler verme, dikis, nakis, iitili, kolalama, sapkacilik, ¢igekgilik, muhasebe, bagcilik, aricilik, motorculuk,
elektrik¢ilik gibi pratik hayat sahasina giren alanlarda ve cezaevlerinde kurslar diizenleyerek bireyin ekonomik
gecimini saglamaya yonelik dersler verilmeye calisilmistir. Halkevleri’ nde Spor Subelerinin destekleriyle Tiirk
halkinda spora sevgi ve ilgi uyandirmak, tiim spor faaliyetlerini ulusal bir etkinlik haline doniistiirme amaciyla
haftanin belirli giinlerinde kadinlar ve erkekler icin ayr1 ayri jimnastik hareketleri yaptirmak, halkin bu tiir
derslere katilmasi tesvik edilerek daglara, ormanlara, kdylere, gollere geziler diizenlenmis, cirit, giires gibi ata
sporlar1 yeniden canlandirilmaya galisilmistir. Sosyal Yardim Subeleri de Halkevleri’ ne katilimin arttirilmasi
icin toplumla yakindan ilgilenmistir. Kimsesiz ¢ocuklarin yemek, elbise ve barinma ihtiyaglar1 ile ilgilenmis,
koylerden tedavi igin gelen hastalar ile issizlerin is bulmalarina yardimci olmus, cezaevlerinde bulunan
muhtaglara yardimer olmustur. Halkin saghk bilgisini arttirmak icin konferans ve filmler gostermek,
halkevlerinde olanaklar dl¢iisiinde halkin parasiz tedavi edilebilecegi muayenehaneler agmislardir. Kdy subeleri
de koylii ile sehirli arasinda sevgi ve dayanisma duygularmim gelismesine ve ilerlemesine yardimer olmak
amaciyla temsil subeleriyle ortak hareket etmisti. Koylerde halk kiiltiiriinii yansitan oyunlar, Karagéz-Hacivat,
halk danslari, kukla gosterileri diizenleyerek halkevi ile kdyliilerin kaynastirilmaya calisiimisgtir.

Halkevleri biitiin milletin mali sayilmis, halkevlerinin basarili olmasi, basta biitin devlet memurlarmin ve
aydinlarinin caligmasina baglanmistir. Ismet Inénii’niin belirttigi gibi Halkevleri “Biitiin vatandaslarin miisterek
malidir. Halkevlerimizin temiz feyizli ve ilerler bir halde olmasi biitiin devlet memurlarinin vatandaki biitiin
entelektiiel smifin, biitliin ilerlemek isteyen unsurlarin miisterek mali, miisterek vasitasi olusundadir.
Halkevlerinin herhangi bir muvaffakiyetsizliginden dogacak herhangi bir mesuliyet hepsinin, hepsinin
boynunadir”?* ifadesi Halkevleri i¢in ¢alisan her kesimin sorumlulugunu ortaya koymustur.

SONUC

Tiirk halkimin Milli Miicadele etrafinda birleserek neleri basarabileceginin kaniti olan Kurtulus Savasi® nin
hemen ardindan Mustafa Kemal cumhuriyeti ilan etmistir. Cumhuriyet rejiminin temel degerlerini
benimsenmesi i¢in cahillige kars1 da zafer kazanilmasi gerekiyordu. Bu sebeple oncelikle Millet Mektepleri
acilmis ve 1928-1935 yillar1 arasinda halkin okuma yazma oranimi arttirmistir. Ardindan Millet Mektepleri’ nin
calismalarimi destekleyici, gelistirici nitelikte olan bir kiiltiir ve egitim kurumu olarak Halkevleri acilmistir.
Millet Mektepleri ve Halkevleri halkin istek ve ihtiyaclari dogrultusunda yerinde tespit ve uygulamalarla ¢éziim
bulmaya calisarak halkin yogun bir sekilde egitimlere katilmasi i¢in aydinlar, yoneticiler, egitimciler ve egitim
kurumlari i birlik¢i bir anlayigla miicadele etmislerdir. Her iki kurumda gergeklestirdikleri egitim faaliyetleri ile
ilkenin kiiltiirel ve toplumsal olarak gelismesine Onemli katkilar saglayarak nitelikli insan modelinin
olusturmada 6ncii olmuglardir.

ONERILER

1. Millet Mektepleri ve Halkevleri’nin Halkin Egitimine Yonelik Politikalar konusu Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda anlatilmalidur.

22 purukan A. ve Ulusu, U. (2009). Tiirkan, Cumhuriyetin kiiltiir kurumu olarak halkevi binalar1. ITU dergisi/a, mimarlik, planlama,
tasarim. 7(1), 38-49.

23 C.H.P. Halkevleri Calisma Talimatnamesi, s.13-15.
24 {smet indnii’niin Subat 1934°da yaptig1 konugsma, Halkevleri 1940, Ankara 1940, s.3.
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2. Millet Mektepleri ve Halkevleri’nin Halkin Egitimine Ydnelik Politikalarla ilgili calismalara Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinda yer verilmelidir.

3. Millet Mektepleri ve Halkevleri’nin Halkin Egitimine Yonelik Politikalar1 hakkinda dizi, film ve belgesel
¢ekimleri gergeklestirilmelidir.

4. Yiksekogretim kurumlarinda bulunan akademisyenler tarafindan Millet Mektepleri ve Halkevleri’nin Halkin
Egitimine Yonelik Politikalari Ogrencilere doktora, yiiksek lisans ve lisans bitirme tezi konusu olarak
arastirmalarma tesvikte bulunulmalidir.

KAYNAKLAR

Arsivler

T.C. Cumhurbagkanligi Devlet Arsivleri Baskanligi Cumhuriyet Arsivi

Resmi Yayinlar

CHF Halkevleri Talimatnamesi, Ankara, Hakimiyeti Milliye, 1932, s.3-67.

C.H.F. (1932). Halkevleri ¢aligma talimatnamesi. Hakimiyeti Milliye Matbaas1, Ankara.

Halkevleri 1932-1935, 10.

C.H.P. Halkevleri Calisma Talimatnamesi, s.6-15.

Millet Mektepleri Talimatnamesi 1940, s.10-14

Siireli Yayinlar

Turk Dil Kurumu Derleme Sozligii, Ankara. 1963-1979, 11 .cilt.

Makaleler

Baltacioglu, i. H. (1950). Halkin Evi. Ulus Basimevi, Ankara, s.32.

Bulag, S. (1981). Osmanli Devrinde Alfabe Tartismalari. Harf Devriminin 50. Yili Sempozyumu, Ankara.
Cavdar, T. (2008). Tiirkiye’nin demokrasi tarihi 1839-1950. /mge Kitabevi, 353-354.

Cavdar, T. (1983). Halkevleri , Cumhuriyet Dénemi Tirkiye Ansiklopedisi. etisim Yayincilik, 1V, 879.
Cecen, A. (1990). Atatiirk’tin Kiiltiir Kurumu Halkevleri. Giindogan Yayincilik, 96.

Cegen, A. (2000). Atatiirk’iin Kiiltiir Kurumu Halkevleri. Cumhuriyet Kitaplari, Ankara.

Durukan, A., & Ulusu Uraz, T. (2009). Cumhuriyetin kiiltiir kurumu olarak Halkevi Binalar1. Itii Dergisi, 7(1),
38-49.

Inan, A. (1959). Atatiirk Hakkinda Hatiralar ve Belgeler. Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayinlari, 255.
Kiigiikugurlu, M., & Okur, M. (2007). Tek Parti Déneminde Erzurum Halkevleri. Derya Kitabevi, 14-15.
Mumcu, A. (1987). Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi-2. YOK Yayinlari, Ankara, 162.

Zeyrek, S. (2006). Tirkiye’de Halkevleri ve Halkodalar1 (1932-1951). Am: Yayincilik, 31.

www.incescongress.com 10



INTERNATIONAL CONGRESS of EDUCATION and SCIENCE INCES 2022

TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRENIMINDE KARSILASILAN
SORUNLAR

PROBLEMS FACED IN LEARNING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

_ Dog. Dr. Tuncay TURKBEN
Aksaray Universitesi, tuncayturkben57@gmail.com

OZET: Bu arastirma, Aksaray Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde
ogrenimlerine devam eden yabanct 6grencilerin Tiirkge d6grenirken yasadiklari sorunlari onlarin bakis agilartyla
ortaya koymay:r amaclamaktadir. Calisma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Tiirke Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde B2 diizeyinde 6grenim goéren 24 6grenci olusturmaktadir. Calisma, nitel
aragtirma tekniklerinden durum caligmasidir. Calismada veriler, arastirmaci tarafindan olusturulan acik uglu
sorulardan meydana gelen yari yapilandirilmis gériisme formuyla elde edilmistir. Verilerin analizinde icerik
analizinden yararlanilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin biiylik bir c¢ogunlugu
Tiirkiye’de egitim almak amaciyla Tiirkce dgrendiklerini ifade etmektedir. Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari dil
becerisinin basinda konugma ve yazma 6grenme alani gelmektedir. Yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenirken
sozciik bilgisi eksikligi, Tiirk¢e ciimle yapisinin farkli olmasi, ders kitaplarindaki bazi metinlerin zor olmasi,
mecaz anlamli kelime ve kelime gruplarinin iletisim siirecinde siklikla kullanilmasi, Tiirk¢enin dil 6zelliklerinin
kendi ana dillerinden farkli olmasi, Tiirk¢e kelimeleri ve harfleri telaffuz etmekte zorlanmalari, dgretim
gorevlilerinin tutum ve davranislar1 vb. kaynakli sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Yabanci 6grencilerin ders
dis1 ortamlarda temel dil becerilerini gelistirmek adina Tiirk dizi ve filmlerini izledikleri, Tiirkge sark: ve tiirkii
dinledikleri, sosyal medyay1 dil 6grenme amagli kullandiklari, ana dili Tiirkge olan kisilerle pratik yaptiklari,
kitap okuduklar1 ve seyahat ettikleri goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle, dil 6greniminde ve 6gretiminde
karsilagilan sorunlarin iistesinden gelinmesi i¢in yabanci dil &gretiminde belirlenen temel ilkeler 1siginda
derslerin yiiriitiilmesi gerektigi soylenebilir. Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi dikkate alinarak
O0grenme ortamlar1 tasarlanmalidir. Dil 6gretiminde ¢agdas yaklasim, yontem ve tekniklerden yararlanilmaly;
gorsel ve isitsel materyaller dil 6gretiminde etkin bir sekilde kullaniimalidir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, sorun, yabanci 6grenciler.

ABSTRACT: The aim of this research is to reveal the problems experienced by foreign students who continue
their education at Aksaray University Turkish Teaching Application and Research Center while learning
Turkish from their perspectives. The study group consists of 24 students studying at B2 level at the Turkish
Teaching Application and Research Center in the 2020-2021 academic year. The study is a case study from
qualitative research techniques. In the study, the data were obtained with a semi-structured interview form
consisting of open-ended questions created by the researcher. Content analysis was used in the analysis of the
data. According to the findings obtained from the study, the majority of the students state that they learned
Turkish in order to receive education in Turkey. Speaking and writing are the main language skills that students
have the most difficulty with. Foreign students' lack of vocabulary while learning Turkish, different sentence
structure in Turkish, some texts in textbooks are difficult, metaphorical words and phrases are frequently used in
the communication process, the language characteristics of Turkish are different from their mother tongues, they
have difficulties in pronouncing Turkish words and letters, attitudes and behaviors of staff, etc. appear to be
experiencing problems. It is seen that foreign students watch Turkish TV series and movies, listen to Turkish
songs and folk songs, use social media for language learning purposes, practice with native Turkish speakers,
read books and travel in order to improve their basic language skills in extracurricular environments. Based on
these findings, it can be said that in order to overcome the problems encountered in language learning and
teaching, courses should be conducted in the light of the basic principles determined in foreign language
teaching. Learning environments should be designed taking into account the Common European Framework of
Reference for Languages. Contemporary approaches, methods and techniques should be used in language
teaching; visual and auditory materials should be used effectively in language teaching

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, problem, foreign students.
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GIiRiS

Giliniimiiz diinyasinda, bilgi ve iletisim teknolojisinde yasanilan hizli gelismelerle birlikte iilkeler aras1 mesafeler
kisalmistir. Bunun dogal bir sonucu olarak da yabanci dil 6gretimi daha fazla 6nem kazanmaya baslamistir
(Aljaradat ve Yesilyurt, 2021; Iscan, 2014). Demirel’e (2016) gére de bilim ve teknolojide hizli gelismelerin
olmasi, iletisim araglarinin yayginlagmasi, dis turizmin énem kazanmasi, kiiltiirel ve ticari iligkilerin artmasi
sonucu bagka tilkelerin dilini 6grenme bir gereksinme olarak ortaya ¢ikmistir. Giizel ve Barin’a (2013) gore de
insanlar gog, egitim, kigisel merak, akademik basar1 vb. sebeplerden &tiirli yabanct bir dil 6grenme arayisi
igerisine girmektedirler. Goger ve Mogul’a (2011) gore bir yabanci dil bilmek ayricalik olmaktan ¢ikip, herkesin
sahip olmasi gereken bir 6zellik haline gelmistir.

Tiirkiye’nin son yillardaki egitim, saglik, ekonomi, turizm vb. alanlardaki gelismesine paralel olarak Tiirkiye’ye
gelen yabanci Ogrencilerin sayisinda da artis yasanmaktadir. Uzak Dogu iilkelerinden, Orta Asya Tiirk
Cumhuriyetleri ile birgok Asya iilkesinden, Kafkaslardan, Rusya Federasyonu ve ona bagli olan muhtar
cumhuriyetlerden, Orta Dogu iilkelerinden bagta olmak iizere Avrupa ve Amerika’dan pek ¢ok 6grenci lisans ve
lisansiistii egitimini gerceklestirmek, Tiirk¢e 6grenmek amaciyla Tiirkiye’yi tercih etmektedir (Alyilmaz, Bicer
ve Coban, 2015, s.329). Tiirk dilini ve kiiltiiriinii tanimak ve 6grenmek isteyenlerin sayis1 her gecen giin arttig
giliniimiiz diinyasinda {iniversitelerin yabancilara Tiirk¢e 6gretim merkezleri yurt iginde, Tiirk Kiiltiir Merkezleri
ve lUniversitelere bagli Tiirk¢ce boliimleri ile Yunus Emre Enstitlisii yurt disinda Tiirkge 6gretimini yogun bir
sekilde yiirtitmektedir.

Giintimiizde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin ve 6greniminin yayginlasmasi beraberinde bazi sorunlari
da getirmektedir. Yildiz ve Tungel (2014) yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde; program eksikligi, metot ve
materyal eksenli sorunlar, 6lgcme ve degerlendirme araglari ile ilgili sorunlar ve dlgme-degerlendirme araglari
gelistirme ile ilgili sorunlarin 6n planda yer aldigini ifade etmektedir. Alan yazinda yapilan caligmalar,
yabancilara Tiirkge 6gretiminde ve Ogrencilerin Tiirk¢e 6grenimlerinde yasanilan sorunlari da gozler oniine
sermektedir (Akkaya ve Giin, 2016; Biger, Coban ve Bakir, 2014; Calisir Zenci, 2013; Derman, 2010; Ozgeris,
2017; Tuzlukaya, 2019; Unlii, 2011). Tuzlukaya (2019) alan yazindan hareketle yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenenlerin alfabe, dil ve ses bilgisi, yontem ve teknik, materyal, iki dillilik, temel beceri alanlar1 konularinda
sorunlar ve gii¢liikler yagsandiklarini ortaya koymaktadir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin daha etkili bir sekilde
gergeklestirilmesi i¢in 6grenenlerin siire¢ igerisinde yasadiklart sorunlarin tespiti 6nem tasimaktadir. Bu
baglamda bu ¢alismanin bulgular1 da ilgili alana katki saglayacaktir.

Bu aragtirmanin amaci Tiirk¢enin yabanci dil olarak &greniminde karsilasilan sorunlari, 6grenci goriiglerine
dayali olarak belirlemektir.

YONTEM

Arastirmanin modeli, nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi olarak belirlenmistir. Durum ¢aligmast,
aragtirmacinin gergek yagam, giincel sinurlt bir sistem (bir durum) ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu
sinirlandirilmis sistemler (durumlar) hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklari (6rnegin gozlemler, miilakatlar, gorsel-
isitsel materyaller, dokiimanlar ve raporlar) araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum
betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklagimdir (Creswell, 2016, s.97). Bu calismada
tizerinde durulan durum yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge 6grenirken yasadiklari sorunlardir.

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2020-2021 egitim 6gretim senesinde Aksaray Universitesi Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde B2 diizeyinde dgrenim géren 24 dgrenci olusturmaktadir. Ornekleme
yontemi olarak “uygun 6rnekleme” yontemi se¢ilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi, arastirmaya pratiklik ve hiz
kazandiran ve ayni zamanda arastirmanin maliyetini diigiiren bir yontemdir. Uygun Ornekleme yontemi
“aragtirmaci bagka 6rnekleme yontemlerini kullanamadiginda siklikla kullanilmaktadir. Bu sekilde arastirmaci,
bagka veri toplama segenegi olmadiginda verilere en verimli ve en hizli gekilde erisme olanagma sahiptir
(Y1ldirim ve Simsek, 2016, 5.123).

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Ulkelere Gore Dagihmina iliskin Bilgiler

Ulke f %
Tiirkmenistan 5 20,83
Yemen 4 16,67
Suriye 3 12,50
Somali 2 8,33
Irak 2 8,33
Misir 2 8,33
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Azerbaycan 1 4,17
Cibuti 1 4,17
Kolombiya 1 4,17
Filistin 1 4,17
Afganistan 1 4,17
fran 1 4,17
Toplam 24 100

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma kapsaminda, yabanci Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken karsilastiklart sorunlarla ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla yari yapilandirilmig bir gériisme formu gelistirilmistir. Goriisme formu hazirlanirken
oncelikle ilgili alan yazin taranmig ve bilimsel arastirma yontemleri dogrultusunda 6grencilerin yasadiklar
sorunlar1 belirlemeye yonelik soru maddeleri olusturulmustur. Hazirlanilan taslak gériisme formu uzman
goriigline sunulmus, uzman gorisleri dogrultusunda form tizerinde gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Daha sonra
calismaya dahil olmayan ii¢ 6grenciyle pilot ¢aliyma yapilmistir. Yapilan 6n uygulamada sorularin anlagilir
oldugu goriilmiistiir. Yapilan goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.

BULGULAR

1. Arastirmada, 6ncelikle yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme gerekgeleri belirlenmeye caligilmistir.
Verilerin analiz edilmesi ile yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge 6grenme nedenlerine iliskin sekiz farkl
kategoriye ulasilmistir. Bu kategoriler ve kategorilere iliskin frekans degerleri Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Yabana1 Uyruklu Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Nedenleri

Kategoriler f %

Egitim 22 91,67
Tiirk¢eye yonelik ilgi 11 45,83
Farkl1 kiiltiirleri tanima ve onlarla etkilesim kurma 7 29,17
Akrabalik baglari (Tiirki Cumhuriyetler) 6 25,00
Is yeri, alisveris, sokak, hastane vb. yerlerde iletisim kurmak 6 25,00
Evlilik 2 8,33
Turistik nedenler 1 417

Tablo 2 incelendiginde, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge 6grenme nedenlerinin baginda egitimin (%91,67; f:
22) geldigi goriilmektedir. Ogrencilerin %45,83’ii Tiirkgeye yonelik ilgi duyma, %29,17’si farkli kiiltiirleri
tanima ve onlarla etkilesim kurma, %25,00’i akrabalik baglari, %25,00’1 is yeri, aligveris, sokak, hastane vb.
yerlerde diger kisilerle iletisim kurma, %8,33’11 evlilik ve %#4,17’si turistik nedenlerden 6tiirii yabanci dil/ ikinci
dil olarak Tiirk¢e 6grendigini dile getirmektedir.

2. Arastirmada, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenirken zorlanma durumlari belirlenmeye ¢alisilmustir.
Elde edilen verilere iligkin frekans degerleri Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3. Yabanca1 Uyruklu Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenirken Zorlanma Durumlari

Kategoriler f %
Zorlandim 21 87,50
Zorlanmadim 3 12,50

Tablo 3’te goriildiigii iizere 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu Tiirkge 6grenirken zorlandiklarinmi dile getirmektedir
(%87,50; f: 12,50). Sadece yabanci Ogrencilerin %12,50’si yabanci dil olarak Tirkgeyi Ogrenirken
zorlanmadigini ifade etmektedir.

3. Aragtirma kapsaminda, yabanci uyruklu dgrencilerin Tiirkge dersinde zorlandiklari alanlar da belirlenmeye
calistlmigtir. Verilerin analiz edilmesi ile yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge dersinde zorlandiklar1 alanlara
iliskin kategoriler ve bu kategorilere iligkin frekans degerleri Tablo 4’te sunulmustur:
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Tablo 4. Ogrencilerin Tiirk¢e Dersinde Zorlandiklar1 Ogrenme Alanlar

Kategoriler f %

Konusma 19 79,17
Yazma 15 62,50
Dil bilgisi 13 54,17
Dinleme 9 37,50
Okuma 7 29,17
Zorlanmadim 3 12,50

Tablo 4’e bakildiginda, 6grencilerin en ¢ok konugma (%79,17; f: 19), yazma (%62,50; f: 15) ve dil bilgisi
(%54,17; f: 13) dgrenme alanlarinda zorlandiklar1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin dinleme (%37; f: 9) ve okuma
(%29,17; f: 7) 6grenme alanlarinda daha az zorlandiklari gériilmektedir. Ogrencilerin sadece %12,50’si Tiirkge
ogrenirken zorlanmadigimi ifade etmektedir. Asagida bu Ogrenme alanlarinda karsilagilan sorunlara iliskin
bulgular yer almaktadir. Dil bilgisi ile ilgili yasanilan sorunlar temel dil becerileri ile birlikte ele alinmistir.

Yabanci 6grenciler, Tiirkge 6grenirken okuma becerisine yonelik karsilagtiklar sorunlart asagidaki sekilde ifade
etmektedir:

Tablo 5. Yabanc1 Ogrencilerin Okuma Becerisini Ogrenirken Karsilastiklar1 Sorunlar

Karsilagilan Sorunlar f %

Bilinmeyen sozciikler anlamami zorlastirtyor. 14 58,33
Bazen metinler ¢ok zor oluyor ve anlamak igin birka¢ kez okumam gerekiyor. 11 45,83
Hizli okuyamiyorum. 10 41,67

Ana dilim ve Tirkgenin dil yapilar1 birbirinden farkli oldugu i¢in okumakta

37,50
zorlaniyorum.

Harf farkliliklarindan kaynakli okuma sorunlari yasiyorum. 37,50

Uzun climleleri okumakta ve anlamakta gii¢liik yasiyorum. 33,33

Tiirkgede ¢ok fazla ek kullaniliyor. Bu nedenle okumakta zorlaniyorum. 29,17

Tiirkgede mecaz anlamli kelime ¢ok oldugu i¢in anlayamiyorum. 29,17

9
9
8
Benim i¢in telaffuz zor. 8 33,33
7
7
5

Metinler uzun oldugu i¢in ¢gok zaman kaybediyorum. 20,83

Tablo 5°te verilen bulgular incelendiginde, yabanct 6grencilerin yeterli sézciik hazinesine sahip olmadiklarindan
Otlirii okuma 6grenme alaninda zorlandiklari anlasilmaktadir (%58,33; f: 14). Derslerde karsilastiklar1 bazi
metinlerin zor olmas1 (%45,83; f: 11), hizli okuma yapamama (%41,67; f: 10), hedef dil ile ana dilin dil
yapilarinin farkli olmasi (%37,50; f: 9), ana dil ve hedef dildeki harf farkliliklart (%37,50; f: 9 vb. sorunlarla
ogrencilerin karsilastiklar1 goriilmektedir. Ogrenme ortamlarinda yasamlan sorunlar goz éniinde bulundurularak
gerekli tedbirler almmalidir. Ogrencilerin seviyesine uygun hazirlanmis okuma materyalleri iizerinde okuma
caligmalar1 yapilmalidir.

Yabanci 6grenciler, Tiirk¢e 6grenirken konugma becerisine yonelik karsilastiklari sorunlart asagidaki sekilde
ifade etmektedir:

Tablo 6. Yabanc1 Ogrencilerin Konugsma Becerisini Ogrenirken Karsilastiklar1 Sorunlar

Karsilasilan Sorunlar f %

Yeterli sozciik bilgisine sahip olmadigim i¢in konusmakta zorlaniyorum. 15 62,50

Dil bilgisi kurallarini yeterli diizeyde bilmedigim igin zorlaniyorum (biiyiik harflerin 13 5417
kullanimi, sozciik tiirleri, hal ekleri, iyelik ekleri vb.). !

Kelimeleri telaffuz etmekte zorlandigim i¢in Tiirk¢e konusamiyorum. 13 54,17

Tiirk¢enin ciimle yapis1 ana dilimden farkli oldugu igin konugmakta zorlaniyorum (So6z

dizimi farklili§i(yiiklemin sonda olmast)). 12 50,00
Konugma kaygisi yasiyorum. 11 45,83
Kendimi ifade etmekte gii¢liik yasiyorum. 9 37,50
Konugmalara karsilik vermekte zorlaniyorum. 8 33,33
Hedef dilden ziyade ana dilin konusulmasi 7 29,17
Konusmanin igerigine uygun kelime seciminde zorlantyorum. 7 29,17
Glinliik hayatta kullandigim ve giinliik hayatta 6grendigim Tiirk¢e dersler biraz farkli, 7 29 17
bu yiizden bazen onlar1 kolayca anlayamryorum. '

Konusurken bazen kelimeleri hatirlayamiyorum. 6 25,00
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Tiirk kiiltiiriinii yeterince tanimadigim igin zorlaniyorum. 5 20,83

Yabanci 6grenciler, Tiirk¢e 6grenirken yazma becerisine yonelik karsilastiklar: sorunlar1 asagidaki sekilde ifade
etmektedir:

Tablo 6 incelendiginde, yabanci 6grencilerin sozciik bilgisi eksikligi (%62,50; f: 15), dil bilgisi kurallarini
yeterli diizeyde bilmeme (%54,17; f: 13), kelimeleri telaffuz etme (%54,17; f: 13), dil yapilarindaki farkliliklar
(%50,00; f: 12) vb. kaynakl sorunlar yasadiklar1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade
etmeleri i¢in uygun ortam hazirlanmali, hazirlanilan otantik ortamlarda bol bol pratik yapilmalidir. Ders dis1
ortamlarda da hedef dille iletisim kurmalari i¢in gerekli yonlendirme yapilmalidir.

Tablo 7. Yabanci Ogrencilerin Yazma Becerisini Ogrenirken Karsilastiklar1 Sorunlar

Karsilagilan Sorunlar f %

Tiirkgenin dil o&zelliklerinden &tiiri yazmakta zorlaniyorum  (biiylik harflerin

kullanimi, tamlamalar, sézciik tiirleri, hal ekleri, iyelik ekleri vb.). 14 58,33
Dil yapilarindaki farkliliklardan dolay: yazmakta zorlantyorum. 13 54,17
Harf farkliliklarindan dolay1 yanlis yazabiliyorum. 11 45,83
Yeterli sozciik bilgisine sahip degilim. 11 45,83
Tiirk¢e yazma ¢aligmasi yaparken ciimle kurmakta zorlaniyorum. 10 41,67
Yeni kelimeleri ezberlesem bile yazili olarak kullanamiyorum. 10 41,67
Kelimeleri biliyorum ama bazen gramer kurallarini karistirtyorum ve yanlis yaziyorum. 9 37,50
Sesli harfleri karistirtyorum. 9 37,50
Ekleri dogru yazip yazmadigimdan emin olamiyorum. 9 37,50
Es anlamli ve es sesli kelimeleri 6grenmede/ayirt etmede zorlantyorum. 9 37,50
Tiirk¢e yazim ve noktalama kurallarini anlamakta/6grenmekte zorlaniyorum. 9 37,50
Yazim yanliglar1 yapmaktan endise ediyorum. 8 33,33
Bir sey yazdigimda, geri bildirim almadigim zaman hatalarimin nedenlerini 7 2917
anlamiyorum. '

Yazarken daha dikkatli olmam gerekiyor. 6 25,00
Iyi ve diizgiin bir kompozisyon yazmak i¢in zamana ihtiyacim var. 6 25,00
Yazma pratigi i¢in kitap digindaki materyallere ihtiya¢ vardir. Ders kitab1 yetersiz 5 2083

kalmaktadir.

Tablo 7°de verilen bulgulara gore dgrencilerin en ¢ok Tiirkgenin dil 6zellikleri (%58,33; f: 14), dil yapisinin ana
dilinden farkli olmasindan (%54,17; f: 13) kaynakli sorunlar yasadiklari goriilmektedir. Diger sorunlara
bakildiginda da yabanci 6grencilerin Tiirk alfabesinde yer alan bazi harfleri yazmada, gramer kurallarim
uygulamada sorun yasadiklari, ciimle kurmakta zorlandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilere seviyelerine uygun bol
bol yazma ¢alismasi yaptirtlarak sorunlarin {istesinden gelinmelidir. Yapic1 geri bildirimde bulunularak
ogrencilerin hatalarini gérmeleri saglanmalidir.

Yabanci 6grenciler, Tiirkce 6grenirken dinleme becerisine yonelik karsilastiklart sorunlari asagidaki sekilde
ifade etmektedir:

Tablo 8. Yabanci Ogrencilerin Dinleme Becerisini Kazanirken Karsilastiklar1 Sorunlar

Karsilagilan Sorunlar f %
Cok fazla kelime bilmedigim i¢in dinledigimi anlamakta zorlaniyorum. 13 54,17
Hizli konugulanlar1 anlamakta zorlantyorum. 11 45,83
Uzun ctimleleri anlamakta zorlaniyorum. 11 45,83
Mecaz anlamli sozciikleri anlamada problem yasiyorum. 10 41,67
Kelimelere getirilen ekler anlamami zorlagtiriyor. 9 37,50
Sinifta konusulanlar1 anliyorum ama giinlik hayatta konusulanlar1 anlamakta 9 3750
zorlantyorum. '
Ciimle i¢inde gegen bazi terimleri anlayamiyorum. 8 33,33
Dinlerken uzun kelimeleri anlamiyorum. 7 29,17
Atasdzil, deyim gibi kaliplagmis ve mecaz anlamli ifadeleri anlamakta zorlaniyorum. 7 29,17
Genelde her seyi anlarim ve iyi dinlerim ama sinavlardaki dinleme sorulari ¢ok uzun 6 2500
ve zor oluyor. '
Okuma, yazma ve anlamada uyguladigim gramer bilgilerini dinleme becerisinde 5 2083

zorlantyorum.
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Sadece kitaptaki dinleme etkinliklerini yapryorum. Fazla pratik yapamiyoruz. 5 20,83

Tablo 8’deki bulgulara gore dgrencilerin kelime bilgisi eksikligi (%54,17; f: 13), derslerde hizli konusulmasi
(%45,83; f: 11), konusmalarda uzun climlelerin kurulmasi (%45,83; f: 11), mecaz anlamli sozciiklerin
konusmada kullanilmasi (%41,67; f: 10) vb. nedenlerden otiirii dinlemede birtakim sorunlar yasadiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin seviyesi goz oniinde bulundurularak dinleme etkinlikleri yapilmalidir. Ogrencilerin
dinleme becerisinin gelistirilmesinde sadece ders kitabindaki etkinliklere bagli kalinmamali Tirk dizi ve
filmlerinden, Tiirkge sarki ve tiirkiilerden de yararlanilmalidir.

Aragtirma kapsaminda, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge &grenirken egitim-0gretim siirecinde yasadiklar
sorunlar da belirlenmeye ¢alisilmistir. Verilerin analiz edilmesi ile yabanci uyruklu 6grencilerin egitim-6gretim
stirecinde yasadiklar1 sorunlara iliskin kategoriler ve bu kategorilere iligkin frekans degerleri Tablo 9’da
sunulmustur:

Tablo 9. Egitim- Ogretim Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

Karsilagilan Sorunlar f %

Ogretim gorevlisinin hizh ders anlatimi 10 41,67
Ogretim gorevlisinin etkili iletisim kuramamasi 8 33,33
Ogretim gorevlisinin hizli konugsmasi 7 29,17
Dil bilgisine daha fazla agirlik verilmesi 7 29,17
Ogretim gorevlisinin farkl arag-geregleri kullanmamasi 6 25,00
Uygulamadan ziyade teorik bilgiye agirlik verilmesi 6 25,00
Ders saatlerinin kitabi bitirmek i¢in yeterli olmamasi 5 20,83

Tablo 9’da verilen bulgulara bakildiginda, dgretim gorevlisinin hizli ders anlatimi (%41,67; f: 10), hizh
konusmasi (%29,17; f: 7), ogrencilerle etkili iletisim kurulmamasi (%33,33; f: 8), dil bilgisine (temel dil
becerilerinden ziyade) daha ¢ok agirlik verilmesi (%29,17; f: 7), farkli arag-gereglerin 6grenme ortamlarinda
kullanilmamasi (%25,00, f: 6), uygulamadan ziyade teorik bilgiye agirlik verilmesi (%25,00, f: 6), ders kitaplari
iceriginin ¢ok yogun olmasi (ders saatlerinin yeterli olmamasi) (%20,83; f: 5) egitim-Ogretim siirecinde
karsilagilan sorunlar olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda etkili bir dil 6gretimi ve 6grenimi i¢in iletigimsel
yaklasim cercevesinde etkinliklerin diizenlemesi gerekmektedir. Ogretim gorevlilerinin 8grenci seviyesine
uygun bir ders anlatimi ger¢eklestirmesi, uygulamali ¢alismalara agirlik vermesi gerekmektedir.

4. Ogrencilerin ders diginda Tiirkce dgrenme becerilerini gelistirmek igin yaptiklari faaliyetler Tablo 10°da
verilmigtir.

Tablo 10. Ogrencilerin Ders Disinda Tiirkce Ogrenme Becerilerini Pekistirmek icin Yaptiklar:

Faaliyetler

Kategoriler f %

Tirk dizi ve filmlerini izleme 19 79,17
Tiirkge sarki ve tiirkli dinleme 15 62,50
Sosyal medyayi dil 6grenme amagli kullanma 13 54,17
Pratik yapma 12 50,00
Kitap okuma 7 29,17
Seyahat etme 5 20,83

Yabanci 6grencilerin ders disi ortamlarda temel dil becerilerini gelistirmek adina Tiirk dizi ve filmlerini
izledikleri (%79,17; f: 19), Tirkce sarki ve tiirkii dinledikleri (%62,50; f: 15), sosyal medyay1 dil 6grenme
amacl kullandiklar1 (%54,17; f: 13), ana dili Tiirk¢e olan kisilerle pratik yaptiklart (%50,00; f: 12), kitap
okuduklari (%29,17; f: 7) ve seyahat ettikleri (%20,83; f: 5) goriilmektedir.

SONUC

Bu calismada, Aksaray Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde B2 diizeyinde
dgrenim goéren dgrencilerin Tiirkge 6grenirken karsilastiklar: sorunlar belirlenmeye calisilmustir. Ogrencilerin
biiyiik bir ¢ogunlugu egitim almak (lisans egitimi) amaciyla Tiirk¢e dgrendikleri ifade etmektedir. Temel dil
becerilerine iliskin kategorisinde, %79,17 ve %62,50 ile en fazla zorluk ¢ekilen dil becerilerinin konugma ve
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yazma oldugu goriilmiistiir. Genel olarak bakildiginda, sozciik bilgisi eksikligi, Tiirk¢enin dil 6zellikleri, harf
farkliliklari, mecaz anlamli kelime ve kelime gruplarini anlamlandirma, hedef dil ile ana dilin yapisindaki
farkliliklar, 6gretim gorevlilerinin tutum ve davraniglari vb. kaynakli bazi sorunlarin yasandigi goriilmektedir.
Bu sorunlarin iistesinden gelmek igin yabanci dil 6gretiminde belirlenen temel ilkeler 1s1¢mnda derslerin
yiiriitiilmesi gerekmektedir. Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi dikkate alinarak 6grenme ortamlari
tasarlanmalidir. Dil 6gretiminde cagdas yaklasim, yontem ve tekniklerden yararlanilmali; gorsel ve isitsel
materyaller dil 6gretiminde etkin bir sekilde kullaniimalidir.
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Kiiresel Iklim Krizi Baglaminda Onuncu Simif Ogrencilerinin Sera Etkisi, Kiiresel
Isinma, Iklim Degisikligi ve Geri Doniisiitm Kavramlan Ile Ilgili Bilgi Yapilan

Knowledge Structures of Tenth Grade Students on Greenhouse Effect, Global
Warming, Climate Change and Recycling Concepts in the Context of the Global
Climate Crisis

Aysegiill DERMAN
Necmettin Erbakan Universitesi, aderman@erbakan.edu.tr

OZET: Kairesel iklim krizi ile miicadele edebilmek icin yerel, bolgesel ve kiiresel olgekte acil 6nlemlere ve
isbirliklerine ihtiyag duyulmaktadir. Ulkemiz, Paris Anlasmasi’na dahil olarak, 2020 sonrasi iklim degisikligi
caligsmalarma kiiresel diizeyde katkida bulunma karar1 almistir. Bu baglamda genglerde biling olusturmak igin
gevre egitimi bilyiikk 6nem arz etmektedir. Cevre okuryazarligi i¢in vurgulanan temel hususlar diinyadaki dogal
sistemlerin ¢alisma sekli ve insan etkinliklerinin bu sistemlere etkisi {izerine bilgi, farkindalik, duyarlilik ve
sorumluluk sahibi olmak seklinde ortaya konulmaktadir. Cevre konulari/problemleri adeta biiyuk bir zincirin
halkalar1 gibi birbine baglidir, birbiriyle iliskilidir. Bu konularmn birbirinden izole olarak diisliniilmesi ve ele
almmasi anlaml degildir. Bu gerekgelerle bu ¢alismada onuncu smnif 6grencilerinin sera etkisi, kiiresel 1s1nma
ve iklim degisikligi kavramlariyla ilgili bilgi yapilarmim belirlenmesi hedeflendi. Ogrencilerin &zel bir konu
alanindaki bilgi yapilarin1 anlamak onlarin o konu alaniyla ilgili bilgilerinin ne oldugunu/hangi kavramlar
igerdigini ve bilgilerinin yapisal 6zelliklerinin nasil oldugunu gérmemizi saglayarak, onlara daha giiglii ve iyi
yapilandirilmis bir Ogretim tasarimi sunmamiza katki saglar. Bu c¢alismanmn verileri 50 onuncu smif
ogrencisinden kelime iliskilendirme testi araciligiyla toplandi. Kelime iligkilendirme testinde “sera etkisi,
kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, geri doniislim” kavramlar1 uyarict kavramlar/kelimeler olarak kullanildi.
Verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilarak &grencilerin uyarici kavramlara yazdiklar1 cevap
kelimelerine ait frekans tablosu olusturuldu. Frekans degerleri kullanilarak ogrencilerin “sera etkisi, kiiresel
1sinma, iklim degisikligi, geri doniisiim” kavramlart ilgili bilgi yapisi haritasi olusturuldu. Elde edilen bulgulara
gore 6grencilerin giiclii bilgi yapisina ait organizasyonlarindaki iligkilendirmelerin ¢ok yonlii olmayan, statik bir
yap1 oOzelligi tasidigr gozlendi. Zayif bilgi yapilarma ait organizasyonlarinin ise kavramlar arasi
iligkilendirmelerin yonii ve ¢esitliligi agisindan daha zengin bir yapr arz ettigi gozlendi.

Anahtar sozcukler: Kelime iligkilendirme testi, sera etkisi, kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, geri doniisiim

ABSTRACT: In order to combat the global climate crisis, urgent measures and collaborations are needed on a
local, regional and global scale. By being included in the Paris Agreement, our country has decided to contribute
to the post-2020 climate change studies at a global level. In this context, environmental education is of great
importance in order to raise awareness among young people. The main issues emphasized for environmental
literacy are presented as knowledge, awareness, sensitivity and responsibility on the way the natural systems in
the world work and the impact of human activities on these systems. Environmental issues/problems are
interconnected and interrelated like the links of a big chain. It is not meaningful to consider and deal with these
issues in isolation from each other. For these reasons, in this study, it was aimed to determine the knowledge
structures of tenth grade students about the concepts of greenhouse effect, global warming and climate change.
Understanding students' knowledge structures in a particular subject area allows us to see what their knowledge
is/contains and what the structural features of their knowledge are, thus contributing to a stronger and well-
structured instructional design. Data for this study were collected from 50 tenth grade students through word
association test. In the word association test, the concepts of “greenhouse effect, global warming, climate
change, recycling” were used as stimulating concepts/words. In the analysis of the data, a frequency table of the
answer words written by the students for the stimulus concepts was created by using the content analysis
technique. Using frequency values, students' knowledge structure map was created about the concepts of
"greenhouse effect, global warming, climate change, recycling”. According to the findings, it was observed that
the associations in the organizations belonging to the strong knowledge structure of the students had a non-
multidirectional and static structure feature. It was observed that organizations with weak knowledge structures
presented a richer structure in terms of the direction and diversity of associations between concepts.

Key words: Word association test, greenhouse effect, global warming, climate change, recycling
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GIRIS

Ik bakista yerel gibi gériinen cevre problemleri kiiresel sonuglar dogurmaktadir. Kiiresel iklim krizi ile
micadele edebilmek igin yerel, bolgesel ve kiiresel Olgekte acil Onlemlere ve isbirliklerine ihtiyag
duyulmaktadir. Ulkemiz, Paris Anlasmasi’na dahil olarak, 2020 sonras: iklim degisikligi calismalarma kiiresel
diizeyde katkida bulunma karar1 almistir (https://www.csb.gov.tr/). Bu baglamda genclerde biling olusturmak
icin ¢evre egitimi biliyik 6nem arz etmektedir. Cevre problemlerinin bir¢ok boyutu olmakla birlikte
stirdiiriilebilir olmayan yagsam bigimlerinin yayginlagmasi gevre sorunlarini her gecen giin kontrol edilmesi daha
glic bir hale getirmistir. Bu nedenle, insanlarin daha bilingli kararlar alabilmeleri ve harekete gegebilmeleri igin
etkin bir gevre egitimi siirecinden ge¢meleri g¢evresel siirdiiriilebilirligin gerceklesmesine katki saglayacak
onemli faktorlerdendir (Teksoz ve dig., 2010). Cevre egitimi temel olarak ‘cevre okuryazari’ bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir (Arik ve Yilmaz, 2017). Belirlenen hedefler dogrultusunda ilkdgretim, ortadgretim
ve 0gretmen yetistirme 6gretim programlarinda gevre egitimi ile ilgili kazanimlara yer verilerek cevre egitimi
hedeflerini gergeklestirmeye odaklanilmistir (Timur, Yilmaz ve Timur, 2013).

Cevre okuryazarligr lizerine farkli tanimlamalar olsa da gevre okuryazarligr i¢in vurgulanan ortak noktalar,
diinyadaki dogal sistemlerin ¢alisma sekli ve insan etkinliklerinin bu sistemlere etkisi iizerine bilgi, farkindalik,
duyarlilik ve sorumluluk sahibi olmaktir (Teksoz ve dig, 2010). Gelecek nesillere gevre kalitesi yiiksek ancak
ayn1 zamanda sosyal, ekonomik ve teknolojik agidan da siirdiiriilebilir bir diinya birakabilmek adma giiniimiiz
insaninin siirdiiriilebilir ¢evre igin gerekli bilgi tutum, deger ve davraniglara sahip olmasi gerekmektedir.
Bireylerin ¢evre konularindaki bilgi diizeyleri ile ¢evreye yonelik tutumlar1 arasinda pozitif bir korelasyon
oldugunu, bilgi artismin tutum, kullanimlar ve ilgide artisa neden olacagmna dair bulgular ortaya koyan
¢aligsmalar vardir (Uzun ve Saglam, 2007; Hungerford ve Volk, 1990). Siirdiiriilebilir bir gelecek igin gevre
kalitesinin artirtlmas1 adina dogru kararlar verebilecek bireyler yeterli ¢evre bilgisiyle donatilmis olmalidir.
Bununla birlikte g¢evreye yonelik sorumlu davranigin gelismesini saglayacak faktorler sadece bilgiyle
acgiklanamayacak kadar karmasiktir.

Chawla ve Cushing (2007), bu faktorleri ¢evreye ilgi, ¢evre konularinda bilgili olma, cevre eylem stratejilerinin
kullanim becerileri ve bireysel bagartya inang seklinde dzetlemistir. Tiflis Bildirgesi final raporunda egitimin
rolil s0yle agiklanmaktadir (UNESCO- UNEP, 1977, 12) “Cevre problemleriyle bag etmede ve gevreyle ilgili
firsatlarin iyi degerlendirilmesi noktasinda egitimin rolii hayatidir. Kurumlarin ¢evre sorunlarina ¢6ziim
olusturulmasma katki saglayabilmeleri ancak kamu ve meslek gruplarmin ihtiyag duydugu nitelikte bilgi,
anlayis, deger ve becerilerle donanmis bireylerle miimkiin olacaktir. Bu nitelikte bireylerin yetismesi igin gevre
egitimine, formal egitimin her kademesinde yer verilmelidir”.

Bilgi Yapisi

Bilimin igerigi ve organizasyonundaki iligskilendirmelerin bigimi dgrenme siirecinde 6nemli rol oynamaktadir.
Ogrenenlerin bilgiyi sunma ve organize etmede kullandiklar1 siiregler, bilgi ve beceri diizeyleri 6grencilerin
ogrenmesinde etkili olan 6nemli faktdrlerdendir (Tyson, Venville, Harrison ve Treagust, 1997). Ausubel ve
Anderson’a gore (Akt: Wilson, 1990) 6grenme teorilerinden biligsel yaklasimlar, 6grenenlerin deneyimlerine
dayal1 olarak insa ettigi kavram ve sema setleri ile gevreleri arasindaki etkilesime vurgu yaparlar. Bu kavram
aglar1 bireyin bilisgsel yapisini olusturur. Tsai (2001) ‘ye gore ogrencilerin fen siiflarinda edindikleri bilgiler
uzun sireli bellekte hiyerarsik olarak organize edilmektedir ve hafizalarindaki “bilissel yapi- cognitive
structure” olarak sunulabilmektedir. Bilgi yapis1 [structural knowledge (Jonassen ve diger., 1993°ten aktaran Liu
ve Ebenezer 2002) veya knowledge structure (Nakiboglu 2008)] herhangi bir konu alanindaki [¢ozeltiler
(Derman ve Eilks, 2016), atom (Nakiboglu 2008) gibi] kavramlarin nasil iliskilendirildigi hakkinda bilgi sunar.
Bilgi yapisi igerige 6zgii bilissel yap1 (content-specific cognitive structure) olarak da tanimlanir ve 6grencilerin
kavramsal anlayisinin temel ogeleriyle ugrasmaktadir (Liu ve Ebenezer 2002). Ogrencilerin 6zel bir konu
alanmdaki biligsel yapilarin1 anlamak onlarin o konu alaniyla ilgili bilgilerinin ne oldugunu/hangi kavramlari
igcerdigini ve bilgilerinin yapisal dzelliklerinin nasil oldugunu gérmemizi saglayarak o konu alanin dgretiminde
bu bilgileri géz 6niinde bulundurmamiza imkén sunarlar (Derman ve Eilks, 2016; Nakiboglu 2008). Yukarida
sunulan bilgiler 1s181inda bu ¢aligmada onuncu smif 6grencilerinin “sera etkisi, kiiresel 1sinma, iklim degisikligi,
geri doniislim” kavramlart ilgili bilgi yapilarma odaklanildi.

Calismanin Amaci

Bu calismada onuncu smif Ogrencilerinin “sera etkisi, kiiresel 1sinma, iklim degigikligi, geri doniisim”
kavramlari ile ilgili bilgi yapilarinin belirlenmesi hedeflendi.
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YONTEM

Bu calisma nitel esasli betimsel bir ¢alismadir. Bu ¢alismada nitel veri toplama ve analiz teknikleri kullanilds.

Calisma Grubu

Bu ¢alismanin katilimeilar1 Giineydogu Anadolu Boélgesinde yer alan bir ilgedeki Anadolu lisesine devam eden
50 onuncu sinif dgrencisinden olugmaktadir. Ogrencilere ¢aligmayla ilgili bilgi verilerek galismaya katilmayi
kabul eden goniillii 6grencilerle ¢alisma yiiriitiildu. Katilimeilarin 20°si %40 ‘1 (20 kisi) erkek , %60°1 (40 kisi)
kiz 6grencilerden olugmaktadir. Katilime1 6grencilerin yas ortalamasi on yedidir.

Veri Toplama

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak “Kelime iliskilendirme Testi (KIT)” kullanilmistir. Kullanilan kelime
iliskilendirme testi ilk sayfada yonergenin yer aldigi ardindan gelen sayfalarda, her bir sayfada bir uyarici
kelime olmak kosuluyla sirasiyla “sera etkisi, kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, geri doniisiim” uyarici
kavramlari/kelimelerinin alt alta on kez yazildigi bir kitapgik seklinde tasarlanarak olusturulmustur.
Uygulamadan &nce ogrencilere KIiT hakkinda gerekli bilgilendirmeler ve agiklamalar yapildi. Ogrencilere
kitapgikta yer alan her bir uyarici kelimeyi cevaplamalari i¢in 80 saniye siire verildi.

Veri Analizi

Bu calismada Nakipoglu (2008) tarafindan onerilen, cevap kelimelerin frekanslarma gore olusturulan haritalama
metodu (The response frequencies’ map method) kullanilmistir. Bu metotta uyarict ve cevap kelimeleri igeren
bir frekans tablosu olusturulur ve bu frekans tablosundaki frekans degerleri kullanilarak bir bilissel harita
olusturulur. Frekans tablosu haritadaki iliskilerin giiciinii ve oklarin yoniinii belirler. Bu ¢alismada haritanin
olusturulmasina baslamadan 6nce bir icerik analizi yapilmistir. Ogrencilerin cevap kelimelerinden cevre
kavramlar1 baglaminda anlamli ve gegerli olanlar bir Excel sayfasia aktarildi. Ogrencilerin uyarici kelimelere
verdikleri cevap kelimelerin bazilarmin (toplanan verilerin agikta kalmadan daha anlaml iliskilendirilebilmesi
icin) anlamsal yakinlik/benzerlik kriterine gore aym1 kod altinda toplanmasi uygun gorildi. Soyle ki,
ogrencilerin “sera etkisi” uyarict kelimesine verdikleri “asit, asit yagmurlari, havasizlik, kirli hava, koti
dumanlar” seklindeki cevap kelimeleri “kirlilik” cevap kelimesi olarak kodlandi. Verilerin ayiklanip, elenmesi
icin yapilan taramadan sonra her bir uyarici kavrama verilen cevap kelimeler sayilarak bir frekans tablosu
olusturuldu.

BULGULAR

Tablo 1 uyarici kelimelerle iligkilendirilmis cevap kelimelerinin frekanslarini verir. Bu tabloya gore uyarict
kelimeler ve cevap kelimelerin iliskisini gostermek i¢in frekans haritalar1 (Sekil 1ve Sekil 2) olusturuldu.

Tablo 1. KiT Frekans Degerlerinden Elde Edilen Ornek Frekans Tablosu
Uyaric1 Kavramlar/Kelimeler

B 35D

C Kelimel % Bl é :g
evap Kelimeler § § g g ;a = é‘

8 2z = 3 53
ozon tabakasi/ozon 11 13 5 -
sera etkisi - 4 9 -
kiiresel 1snma 17 - 16 2
iklim degisikligi 3 18 - -
geri doniisiim 2 - - -
agac - - - 22
atmosfer 13 13 22 -
atiklar 2 - - 23
fosil yakit 6 3 4 2
kirlilik 22 8 7 2
canlilik 36 71 30 2
doga/gevre 32 22 40 8
cop - - - 23
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insan 11 15 14 15
deodorant - 2 1
parfim 1 4 1 -
karbondioksit 15 6 1 -
delik/delinme/ozon deligi 1 2 - -
incelme 1 2 - -
gazlar 14 - - -
glines 11 10 2 1
sicaklik/1s1 26 41 19
buzullar 3 28 2 -
mevsimler 4 2 61 -
dengenin bozulmasi 1 7 26 -
cam 1 - - 27
plastik - - - 36
kagit 41
pozitif etki - - - 41
pil - - - 15
ucok/recycle/reduce/reuse 20
metal 10
SONUC
Frekans Frekans Haritas1 Boliimii
Araligi
7. 71<£<80
Canlilik
6. 61<£<70
iklim Degisikligi
MevsWhnler
5. 51<£<60
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4.41<£<50

Geri Doniistim

Kagit Pozitif Etki

Sekil 1. Onuncu Simf Ogrencilerinin En Giiclii Iliskilendirmeleri I¢eren Bilgi Yapilari

Sekil 1’de sunulan ve 6grencilerin en giiglii kelime iligskilendirmelerini igeren haritada en gii¢lii diizey olarak
beliren yedinci diizeyde, 71<f<80 frekans araliginda sadece “kiiresel 1sinma” uyarici kelimesinin ve “canlilik”
cevap kelimesinin; altinct diizeyde “iklim degisikligi” wuyarict kelimelerinin ve “mevsimler” cevap
kelimelerinin; dordiincii diizeyde “geri doniisiim” uyarici kelimesinin ve “kagit, pozitif etki” cevap kelimelerinin
belirdigini; besinci diizey olan 51<f<60 frekans aralifinda herhangi bir iliskilendirmenin yapilmadigin

gbrmekteyiz.
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Frekans Arahg Frekans Haritasi Boliimii

3. 31<f<40

Sicaklik/Isi Doga/Cevre

Plastik
2.21<f<30 Cop Atiklar ?éag
1 ‘
Geri Doniisiim
Buzullar Doga/Cevre
Cam
7
Kiiresel Isinma » Ozon Tabakasi
Sera Etkisi | iklim Degisikligi |
Sicaklik/Isi Kirlilik Atmlosfer Canlilik Dengeflin Bozulmasi
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1. 11<f<20

Karbondioksit

Ozon Tabakasi

Atmosfer. /Une.sfazlar

Sera Etkisi

insan

.. Iklim Degisikligi
Kiiresel Ismma | > i es e

Sicaklik/1si
Geri DOniistim

\

Pil Uc Ok/Reycle/Reduce/Reuse

Sekil 2. Onuncu Simf Ogrencilerinin Daha Zayif iliskilendirmeleri Iceren Bilgi Yapilari

Sekil 2’de sunulan ve &grencilerin daha zayif kelime iliskilendirmelerini igeren haritada {igiincii diizey olan
31<f<40 frekans araliginda “sera etkisi, iklim degisikligi, kiiresel 1sinma, geri dontisim” uyarici kelimelerinin
ve “canlilik, doga/cevre, sicaklik/isi, plastik” cevap kelimelerinin; ikinci diizey olan 21<f<30 frekans araliginda
“geri dontlisiim, kiiresel 1smnma, sera etkisi, iklim degisikligi” uyarict kelimelerinin ve “¢0p, atiklar, agag, cam,
buzullar, doga/cevre, ozon tabakasi, sicaklik/isi, kirlilik, atmosfer, canlilik, dengenin bozulmasi” cevap
kelimelerinin belirdigini gérmekteyiz. Ogrencilerin bilgi yapilarinda uyarici kelimelerin cevap kelime olarak ilk
belirdigi diizey birinci diizeydir. Frekans haritasinda diger diizeylerdeki iliskilendirmeler tek yonlii ve oldukca
statik bir yapi1 arz etmesine ragmen ikinci diizeyde iligskilendirmelerin diger diizeylere gore nispeten
dinamiklesmeye basladigi, ayni cevap kelimesinin birden ¢ok uyarici kelimeyle iliskilendirildigi goériilmektedir.
Birinci diizeyde ise kavramlar arasi iligkilendirmelerin en fazla oldugu, ayni kavramm birden ¢ok kavramla
iliskilendirildigi, ¢ift yonlii, dinamik bir bilgi yapis1 ag1 gézlenmektedir. 11<f<20 frekans araligina tekabiil eden
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iliskilendirmelerin frekans degerleri diisiik olmasina ragmen bu frekans araligindaki iliskilendirmelerin
organizasyon bakimindan diger diizeylere gore daha giiclii oldugu goézlenmektedir.

ONERILER

Bu ¢alismada elde edilen bulgular onuncu smif 6grencilerinin “sera etkisi, iklim degisikligi, kiiresel 1sinma, geri
doniisiim” kavramlart ile ilgili bilgi yapilarinin organizasyonunun zayif oldugunu gostermektedir. Bunun sebebi
¢evre kavramlarmin/konularmin okul bilimi baglaminda islendigi derslerde “sera etkisi, iklim degisikligi,
kiiresel 1sinma, geri doniisiim” kavramlarinin giincel ¢evre ajandast ile iligkilendirilmeden, izole ve soyut olarak
ele almmasi, bu kavramlarin birbiriyle iliskili olarak ele alinip ortaya konulmamasi, ve bu kavramlarin
ogretiminde ¢evre konularmm/problemlerinin dogasma uygun pedagojik yaklasimlar yerine miifredat odakli
pedagojik yaklagimlarin benimsenmesi olabilir. Bu noktada ¢evre kavramlarmin/konularmin 6gretiminde bu
konularin multidisipliner dogasina ve giincel yapisina uygun baglam temelli yaklasim, acik alanda egitim, okul
dis1 6grenme ortamlarmdan yararlanma gibi pedagojik yaklasimlarin kullanilmasi onerilebilir.
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OGRETMEN ADAYLARININ PANDEMi OLGUSUYLA iLGIiLi ZiHINSEL
YAPILARI

KNOWLEDGE STRUCTURE OF TEACHER CANDIDATES REGARDING THE

PANDEMIC PHENOMENON
Aysegiill DERMAN
Necmettin Erbakan Universitesi, aderman@erbakan.edu.tr

OZET: Bu caligmanin amaci farkli branglardan 6gretmen adaylarmin pandemi olgusuyla ilgili zihinsel
yapilarmi belirlemektir. Nitel esasli bu ¢alisjma 2021-2022 akademik yili bahar yariyilinda farkli branslardan
onu kiz, besi erkek 15 6gretmen aday ile gerceklestirildi. Ogretmen adaylarina caligmanin dogast ile ilgili bilgi
verildi ve caligma goniillii 6gretmen adaylariyla gergeklestirildi. Ogretmen adaylarinin “pandemi” olgusuyla
ilgili zihinsel yapilarini belirlemek i¢in veri toplama araci olarak kelime iliskilendirme testi kullanildi. Uyarici
kelime olarak “pandemi” kavramu alt alta on kez yazilarak kelime iligkilendirme testi olusturuldu. Kelime
iligkilendirme testini iceren form word formatinda hazirlanarak 6grencilere online olarak ulastirildi ve cevap
kagitlar1 online olarak toplandi. Ogrencilerin cevap kagitlarina yazdiklar1 cevaplar bu ¢aligmanin veri kaynagini
olusturdu. Verilerin analizinde betimsel igerik analizi teknigi kullanildi. Kelime iliskilendirme testinin
analizinde dgrencilerin yazdiklar1 farkli cevap kelimelerin frekans degerleri belirlendi. Ogretmen adaylarmimn
kelime iligkilendirme testlerine verdikleri cevaplarmn analizi sonucunda 6gretmen adaylarmin “pandemi”
olgusuyla ilgili zihinsel yapilarinda en giiglii olarak yer alan kavramlarin frekans degerlerine gore sirasiyla;
“olumsuz duygular, maske, uzaktan egitim, 6liim, ev, hastalik, salgin, insanlardan uzaklagma, pozitif duygusal
ozellikler” oldugu tespit edildi. Elde edilen bulgular ilgili ¢aligmalarla iligkilendirilerek, ¢ikarimlar yapildi, bu
caligmanin muhtemel paydaslarma yonelik 6nerilerde bulunuldu.

Anahtar sozctikler: pandemi, 6gretmen adayi, 6gretmen yetigtirme, kelime iligkilendirme testi

ABSTRACT: The aim of this study is to determine the knowledge structure of teacher candidates from different
branches about the pandemic phenomenon. This study, which is a qualitative case study, was carried out with 15
teacher candidates, ten girls and five boys, from different branches in the spring semester of the 2021-2022
academic year. The pre-service teachers were informed about the nature of the study and the study was carried
out with volunteer pre-service teachers. The word association test was used as a data collection tool to determine
the knowledge structure of the pre-service teachers about the "pandemic” phenomenon. The word association
test was created by writing the concept of "pandemic™ as a stimulus word ten times under each other. The form
containing the word association test was prepared in word format and delivered to the students online, and
answer sheets were collected online. The response words written by the students on the answer sheets formed
the data source of this study. Descriptive content analysis technique was used in the analysis of the data. In the
analysis of the word association test, the frequency values of the different response words written by the
students were determined. As a result of the analysis of the response words writen by the pre-service teachers to
the word association tests, according to the frequency values of the concepts that are the strongest in the
knowledge structure of the pre-service teachers related to the "pandemic" phenomenon; It was determined that
there were "negative emotions, mask, distance education, death, home, illness, epidemic, distance from people,
positive emotional characteristics”. The findings were associated with the related studies, inferences were made,
and suggestions were made for the possible stakeholders of this study.

Key words: pandemic, teacher candidate, teacher training, word association test
GIRIS

2020 yili; yakin diinya tarihinde garpici izler birakan bir yil olarak hatirlanacaktir. Cin'in Wuhan kentinde
baslayan Yeni Koronaviriis Hastaligt (COVID-19) dalgalar seklinde tiim diinyaya yayilmig, Diinya Saglik
Orgiitii tarafindan 30 Ocak 2020 tarihinde “uluslararasi halk saglig1 acil durumu" olarak nitelenmis, iilkemizde
resmi olarak ilk agiklanan vakanm goriildiigii tarihe isabet eden 11 Mart 2020'de ise “Pandemi” yani “Kiiresel
Salgin" olarak ilan edilmistir (https:/covid19.yok.gov.tr/; UNESCO, 2020 ). Tam anlamiyla bir salgin haline
gelen Korona (Covid-19) ilk dlimiin gergeklesmesinden ii¢ ay sonra diinya ¢apinda binlerce 6liime neden
olmustur. Ulkemizde ilk olgunun gériilmesini takiben salgin yonetimine ydnelik uygulamaya konulan politikalar
kapsaminda; yurtdisindan gelen herkese 14 giin siire ile izolasyon uygulanmis, oncelikle ev izolasyonu olarak
baslayan uygulama daha sonra yurtlarda gozetimli olarak devam etmistir. Temas ve hareketliligi azaltmak igin
“tum okullarin kapatilmasi", “esnek calisma" ve “evde kalma" gibi toplumsal uygulamalar baglamistir. Bu
uygulamalar &nce Istanbul, Ankara gibi salginin etkiledigi kisi sayisinin fazla oldugu biiyiik sehirlerde baglamis;
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sonrasinda tiim tilkede “maske kullanimi1" standart 6nlemlerden biri haline gelmistir. Bunlarin yani sira, “kisisel
hijyen" ve “fiziki mesafenin korunmasi" gibi kisisel tedbirlere yonelik farkindalik artirici g¢alismalar tesvik
edilmistir (https://covid19.yok.gov.tr/). Pandemi nedeniyle tim diinyada ve iilkemizde yaygin olarak yiiz yiize
egitime ara verilmesi zorunlulugu nedeniyle, uzaktan egitim uygulamalar1 kiiresel ¢apta acil bir ¢oziim olarak
giindeme gelmistir (UNESCO, 2020). Ulkemizde vaka sayismin artmast ve pandeminin uzun siireceginin
anlasilmasi iizerine YOK (2020a) 18 Mart 2020 tarihinde aldigi kararla érgiin 6nlisans, lisans ve lisansiistii
programlarindaki teorik derslerin uzaktan egitimle yiiriitiilmesinde iiniversitelere yetki devri yapti. Bu yetki
devri sonrasinda Tiirkiye’deki iiniversiteler oOrgiin programlardaki teorik dersleri gesitli uzaktan egitim
yontemleriyle yiiriitmeye basladilar (Karadag ve Yiicel, 2020). YOK 26 Mart 2020 tarihinden itibaren bahar
doneminde egitim-6gretimin sadece uzaktan egitim, acik dgretim ve dijital 6gretim imkanlari ile siirdiiriilmesine
karar verdi (YOK, 2020b).

Tum dinyada etkileri devam eden pandeminin egitime yansimalarinin da ¢ok farkli boyutlarda (psikolojik,
sosyolojik, teknolojik, metodolojik vb.) olacagi kagmilmaz bir gergektir (Duban ve Sen, 2020). Alan yazim
inceledigimizde, olgunun dogasi geregi Covid-19 ve Corona viriis ile ilgili ¢aligmalarin yogun bir bigimde temel
bilimler ve tip alaninda oldugu gézlenmektedir. Pandemi olgusuyla ilgili egitim bilimleri ve 6gretmen yetistirme
alaninda heniiz yok denecek kadar az ¢alismaya (Duban ve Sen, 2020; Ar1 ve Kanat, 2020 gibi) rastlanmaktadir.
Oysa iilkelerin egitim sistemleri, pandemi siirecinden sistemin en ¢ok etkilenen unsurlarindan biriydi. Pandemi
slirecinin tiim paydaglara etkilerinin belirlenip, etkin ve verimli ¢tzimler Uretilebilmesi igin tum bilim
dallarinda arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir. Bu gerekgelerle gelecegin Ogretmenleri olan 6gretmen
adaylarinin pandemi olgusuyla ilgili zihinsel yapilarmin belirlenmesi 6nemli goriilmiis ve bu ¢alismada farkl
branglardan 6gretmen adaylarinin pandemi olgusuyla ilgili zihinsel yapilarinin belirlenmesine odaklanilmisgtir.

YONTEM

Bu calisma nitel esasli bir durum ¢alismasidir. Bu ¢alismada ele alinan durum 6gretmen adaylarmin “Pandemi”
olgusuyla ilgili zihinsel yapilaridir.

Calismanin Amaci
Bu ¢alismanin amaci farkli branslardan 6gretmen adaylarmm “pandemi” olgusuyla ilgili zihinsel yapilarmi
belirlemektir.

Katilimceilar

Bu ¢alisma 2021-2022 akademik yil1 bahar yariyilinda farkli branglardan onu kiz, besi erkek 15 6gretmen aday:
ile gerceklestirildi. Ogretmen adaylarma galismanin dogasi ile ilgili bilgi verildi ve calisma katilmaya goniillii
ogretmen adaylartyla gerceklestirildi.

Veri Toplama

Ogretmen adaylarmim “pandemi” olgusuyla ilgili zihinsel yapilarini belirlemek igin veri toplama araci olarak
kelime iliskilendirme testi kullanildi. Uyarici kelime olarak “pandemi” kavrami alt alta on kez yazilarak kelime
iligkilendirme testi olusturuldu. Kelime iliskilendirme testini iceren form word formatinda hazirlanarak
ogrencilere online olarak ulastirildi ve cevap kagitlar1 online olarak toplandi. Ogrencilerin cevap kagitlarma
yazdiklar1 cevaplar bu ¢aligmanin veri kaynagmi olusturdu.

Veri Analizi

Verilerin analizinde betimsel igerik analizi teknigi kullanildi. Kelime iligkilendirme testinin analizinde
ogrencilerin yazdiklar1 farkli cevap kelimelerin frekans degerleri belirlendi. Bu ¢aligmada gesitlenmenin gok
oldugu anlamsal iligki yakinligi gosteren “mutsuzluk, moralsizlik, korku, kasvet, endise, depresyon, bunalmak,
sikilmak gibi kavramlar “olumsuz duygular” kavrami altinda toplanirken; “sevgi, baghlik, deger, 6zlem” gibi
kavramlar “pozitif duygusal 6zellikler” kavrami altinda toplandi. Bunlar digindaki diger kavramlar 6gretmen
adaylarinin yazdiklar1 cevap kelimelere sadik kalinarak sunuldu.
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BULGULAR

Tablo 1. Ogretmen Adaylarimin “Pandemi” ile ilgili Kavramlari

Uyaric:1 Kavram Cevap Kavram Frekans aralhig
maske-9, olumsuz duygular-14, 14>£>8
uzaktan egitim-8, 61im-8
as1-4, belirti-4, dezenfektan-5, 7>>4

ev-7, hastalik-6, insanlardan
uzaklagma-5, kisitlama-7, pozitif
duygusal 6zellikler-6, mesafe-6,
salgin-5, vaka-4, yasak-6

aile, bulasici, Cin, ¢ip, Diinya <3
Saglik Orgiitii, ekonomi,
eldiven, entiibe, insanlik,
internet, karantina, kendini
tanima/kesfetme, kilo
alma/verme, kitap okuma, kural,
korona, kiresel, oksijen,
oksiiriik, rahatlik, saglik, saglikli
beslenme, saglik bakani, sosyal
medya, spor, teknoloji, temizlik,
test, uyku, virus, yarasa, yagl

Pandemi

Tablo 1’de goriildiigi lizere 6gretmen adaylarnin “pandemi” olgusuyla ilgili zihinsel yapilarinda yer alan en
bagat kavramlar “maske-9, olumsuz duygular-14, uzaktan egitim-8, 61im-8, asi-4, belirti-4, dezenfektan-5, ev-
7, hastalik-6, insanlardan uzaklagma-5, kisitlama-7, pozitif duygusal 6zellikler-6, mesafe-6, salgin-5, vaka-4,
yasak-6" kavramlaridir. Ogretmen adaylarinmn “pandemi” olgusuyla ilgili zihinsel yapilarinda yer alan ancak
frekans degeri diisiik olan (f<3) kavramlar ise “aile, bulasici, Cin, ¢ip, Diinya Saglik Orgiitii, ekonomi, eldiven,
entiibe, insanlik, internet, karantina, kendini tanima/kesfetme, kilo alma/verme, kitap okuma, kural, korona,
kiiresel, oksijen, oksiiriik, rahatlik, saglik, saglikli beslenme, saglik bakani, sosyal medya, spor, teknoloji,
temizlik, test, uyku, virus, yarasa, yasl” kavramlaridir.

SONUC

Bu ¢alismanin amaci farkli branslardan 6gretmen adaylarinin “pandemi” olgusuyla ilgili zihinsel yapilarini
belirlemekti. Ogretmen adaylarinin zihinsel yapilarindaki en basat kavramlar arasinda “olumsuz duygular-14,
maske-9, 6lim-8, asi-4, belirti-4, dezenfektan-5, ev-7, hastalik-6, insanlardan uzaklasma-5, kisitlama-7, mesafe-
6, salgin-5, vaka-4, yasak-6" kavramlar1 gozlenmektedir. Bu bulgular Ar1 ve Kanat’m (2020) bulgulariyla
paralellik géstermektedir. Ar1 ve Kanat (2020) 6gretmen adaylariyla gergeklestirdigi ¢alismalarmda, 6gretmen
adaylarindan bazilarinin Covid-19’u 6liimciil bir pandemi olarak diistindiiklerini tespit etmislerdir. S6z konusu
caligmada Ogretmen adaylarmin Covit-19’un insanlarin psikolojisine etkileri ile ilgili diisiincelerini “Ruhsal
Etki” kategorisinde toplamislardir. Calismamizda olumsuz duygular kavram altinda toplanan alt kavramlar, Ari
ve Kanat’m (2020) “Ruhsal Etki” kategorisindeki kodlariyla uyumluluk gostermektedir. Bu calismanin
pandeminin insan psikolojisi {izerine etkilerini yansitan bulgulari, pandeminin insan psikolojisi Uzerine
etkilerinin arastirildig1 galismalarin (Demir vd., 2020) bulgulariyla da uyumluluk gostermektedir. Ogretmen
adaylarimin zihinsel yapilarinda gerek giliglii gerekse zayif olarak yer alan kavramlar, ogretmen adaylari
tarafindan pandemi siirecinde yasanan farkli tecriibeler sonucunda onlarin zihinsel yapilarina dahil olduklari
i¢in, 6gretmen adaylarinin pandemi siirecindeki deneyimlerinin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir.

ONERILER

Bu konuda daha detayli bulgulara ulasilabilmesi i¢in arastirmacilara, farkli branglardan 6gretmen adaylariyla
fenomenoloji desenli galismalar yapmalar1 6nerilebilir.
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OZET: Arastirmada giizel sanatlar lisesi miizik béliimiinde 6grenim goren dgrencilerin bireysel galgr dersi
tiikenmislik durumlarini belirlemek amaglanmistir. Bu amagla giizel sanatlar lisesi miizik boliimii 6grencilerinin
cinsiyete, calgiya, dgretmen degisiklik durumuna ve sinif diizeyine gore calgt dersi tiikkenmislik durumlar da
ortaya koyulmustur. Yapilan ¢alismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Konya Cimento Giizel Sanatlar Lisesi'nde 1, 2, 3 ve 4. simif diizeylerinde 6grenim goren 95 miizik boliimi
ogrencisi olusturmaktadir. Aragtirmada veriler, Girgin’in (2015) giizel sanatlar liseleri ve miizik 6gretmenligi
boliimleri 6grencilerine yonelik gelistirdigi Bireysel Calgi Dersi Tiikenmislik Olgegi ve kisisel bilgiler formu
calisma grubundaki 6grencilere uygulanarak toplanmistir. Kisisel bilgiler formunda cinsiyet, ¢algi, sinif diizeyi
ve Ogretmen degisikligi durumu bilgilerine yer verilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin SPSS paket
programiyla istatistiksel olarak analizleri yapilmistir. Bireysel Calg1 Tiikenmislik Olgegi'nde dgrencilerin aldig
puanlar, dagilimlarinin normallik gostermedigi durumlarda kullanilan Mann xWhitney U ve Kruskal Wallis
testleri ile verilerin analizleri yapilmistir. Aragtirmada giizel sanatlar lisesi miizik boliimii 6grencilerinin bireysel
calgt dersi tiikenmiglik diizeylerinin diisiik oldugu; cinsiyet, sinif diizeyi, 6gretmen degisiklik durumu ve ¢algi
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik olmadigi sonuglarina ulasilmistir.

Anahtar sézciikler: giizel sanatlar lisesi, bireysel ¢algi, miizik egitimi, tiikkenmiglik

ABSTRACT: In the study, it was aimed to determine the individual instrument lesson burnout status of the
students studying in the music department of the fine arts high school. For this purpose, instrument lesson
burnout status of fine arts high school music department students according to gender, instrument, teacher
change status and grade level was also revealed. Quantitative research method was used in the study. The study
group of the research consists of 95 music department students studying at the 1st, 2nd, 3rd and 4th grades at
Konya Cimento Fine Arts High School. In the study, data were collected by applying the Individual Instrument
Lesson Burnout Scale and the personal information form developed by Girgin (2015) for the students of fine
arts high schools and music teaching departments to the students in the study group. Gender, instrument, grade
level and teacher change status were included in the personal information form. Statistical analysis of the data
obtained in the research was made with the SPSS package program. The scores obtained by the students in the
Individual Instrument Burnout Scale and the Mann Whitney U and Kruskal Wallis tests, which are used in cases
where their distribution did not show normality, were analyzed. In the study, it was determined that the
individual instrument lesson burnout levels of the students of the fine arts high school music department were
low; It was concluded that there was no significant difference according to gender, grade level, teacher change
status and instrument variables.

Key words: fine arts high school, the individual instrument, music education, burnout

GIRIS

Tiikenmislik, mesleksel olarak tiikenme, alaninda yetersiz hissetmekten dolayr olusan psikolojik duruma
denilmektedir. Kisiler arasindaki sosyal iligkilerde olugsan karmasiklik ve bireysel olarak stresin olusmasiyla
ortaya ciktig1 diisiiniilmektedir (Maslach ve Leiter, 2007). Tiikenmislik sendromu insanlarla iligki halinde olan
mesleklerde goriilen duygusal tiikenme durumuna denilmektedir. Tiikenmislik yasayan kisiler duygusal yonden
tilkendikge iglerine kendilerini psikolojik olarak verememekte ve kendini olumsuz degerlendirme egilimindedir.
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Bu durumda bu bireyler mutsuz hissedip, yaptiklari isteki basarilarindan tatmin olamamaktadir. Tiilkenmislik
diizeyi yiiksek bireylerde fiziksel yorgunluk, uykusuzluk, alkol ve madde kullanimi, aile sorunlart gibi ¢esitli
problemler gortilebilmektedir (Maslach & Jackson, 1981).

Alanla ilgili ilk ¢aligmalar tiikenmisligi kesfetmek, tanimlamak ve dile getirme amaciyla 1970’lerin ortalarinda
ABD’de ortaya ¢ikmistir. Tiikenmislikle ilgili ilk makaleler, bir saglik kurumunda psikiyatrist olarak caligan
Freudenberger tarafindan 1975 yilinda yazilmis, duygusal tilkenme, motivasyon ve ise baglilik kayb1 yasadig:
stireci agiklayarak bunu tilkenmiglik terimiyle ifade etmistir. 1976 yilindaki ¢alismasinda Maslach ise farkli
meslek gruplarindaki calisanlarla tiikenmislikle ilgili roportajlar yapmis ve duygusal stresle basa ¢ikmanin
calisanlarin profesyonel kimligi ve is tizerindeki davranislar iizerine etkisi oldugunu kesfetmistir (Maslach, vd.,
2001).

Edelwich ve Brodsky (1980), tikenmisligin asir1 enerji, umutlu ve fazla mesleki beklenti iginde olunan cosku
(enthusiasm), istek ve umudun azaldig1 duraganlasma (stagnation), yapilan isin nedenini sorguladigi engellenme
(frustration) ve yapilan isten kopma, duyarsizlagmaya neden olan umursamazlik (apathy) evreleri olmak tizere
dort evreden olustugunu belirtmektedir.

Tiikenmisligin nedenlerinden bazilar1 yapilan ¢alismanin tek yonlii, farklilik gostermeden siirdiiriilmesi, kisinin
basarilarinin takdir edilmemesi, ailesel ve ¢oziimii bulunamayan sorunlarin ve kisiler arasindaki ¢atigmalarin
oldugu soylenmektedir (Corey, 1996)

Tiikenmiglik sendromuna etki eden bazi bireysel ve cevresel faktorler oldugu diistiniilmektedir. Cevresel
etmenler arasinda calisanlar arasinda esitligin saglanmamasi, yikict elestiriler yapilmasi, ddiillendirmenin
olmamasi ve galisanin i giivencesinin olmamasi gibi sebepler olabilmektedir. Bireysel etmenler ise cinsiyet,
yas, medeni durum, egitim ve kisilikten kaynaklanan sebeplerin tilkenmislige etki ettigi belirtilmektedir
(Hursitoglu, 2017). Tiikenmisligi doguran sebepler arasinda bireyin yaptigi isten kopmasi, asiri stres ve
doyumsuzluga tepki vererek kiginin kendini geri ¢ekmesi yer almaktadir. Mesleki olarak yapilan tercihlerin
yanlis yonlendirmeyle ve istemeyerek yapilmasi da tiikkenmislik durumunu dogurmaktadir (Dincerol, 2013).

Miizik alaninda da calg1 egitiminde bireysel ¢aligmayi istikrarli bir sekilde yiiriitebilmek basariy1 elde edebilmek
bakimindan 6nem tasimaktadir. Bireysel ¢algi calisma siirecinde bireyde siirekliligin saglanabilmesi i¢in ¢algiya
yonelik motivasyon, ilgi ve istek oldugu siirece verim alinabilmektedir. Calgi egitimi iilkemizde cesitli
kademelerde ve egitim kurumlarinda verilmektedir.

Ulkemizde miizik egitimi konservatuvarlarda, miizik 6gretmenligi boliimlerinde, giizel sanatlar fakiiltelerinde ve
giizel sanatlar liselerinde verilmektedir. Bu egitim ortadgretim diizeyinde konservatuvarlar ve giizel sanatlar
liselerinde verilmektedir. Mesleki miizik egitiminin bir pargasi ve temel materyallerinden olan calgi egitimi bu
kurumlarin 6gretim programlarinda etkin bir sekilde yer almaktadir. Bu kurumlarda ¢alg: egitiminin 6grencilere
yogun bir sekilde verilmesi tiikenmislik diizeylerinin belirlenmesiyle ilgili 6lgek gelistirilme ihtiyacim
dogurmus ve calgi dersleri dikkate alinarak gelistirme ¢alismalar1 yapilmistir (Girgin, 2015).

Yapilan arasgtirma ortadgretim diizeyinde mesleki miizik egitim kurumlarinda 6grenim goren miizik
ogrencilerinin bireysel ¢algilarina yonelik tiikenmislik durumlarini tespit etmek agisindan 6nem tagimaktadir.

Arastirma giizel sanatlar lisesi miizik Ogrencilerinin bireysel ¢algr tiikenmislik diizeylerini belirlemeyi
amaclamaktadir. Bu amacin yani sira cinsiyete, ¢algilarina, 6gretmen degisiklik durumuna ve smif diizeyine
gore tiikenmislik diizeylerini belirlemek de amaglanmaktadir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1. Giizel sanatlar lisesi miizik 6grencilerinin ¢algi dersi tiikkenmiglik durumlar1 hangi diizeydedir?

2. Giizel sanatlar lisesi miizik 6grencilerinin calgi dersi tiikenmislik diizeylerinde cinsiyete gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik var midir?

3. Giizel sanatlar lisesi miizik dgrencilerinin ¢algr dersi tilkenmislik diizeylerinde galgilarina gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik var midir?

4. Giizel sanatlar lisesi miizik Ogrencilerinin ¢algi dersi tilkenmislik diizeylerinde 6gretmen degisikligi
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?
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5. Giizel sanatlar lisesi miizik 6grencilerinin ¢algi dersi titkenmislik diizeylerinde sinif diizeyine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik var midir?

YONTEM
Arastirmanin yontem boliimiinde aragtirmanin modeli, arastirma grubu, verilerin toplama araglari, verilerin
analizi boliimleri yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Cesitli sayida eleman1 kapsayan bir evren hakkinda genel bir sonuca ulasmay1 amaglayan evrenin bir boliimii ya
da tamamiyla yapilan tarama diizenlerine genel tarama modeli denilmektedir (Karasar, 2014).

Nicel arastirma yonteminin kullanildig1 arastirmada genel tarama modelinden yararlanilmustir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Konya ili Selguklu ilgesi Konya Cimento Giizel Sanatlar Lisesi miizik
boliimiinde 6grenim gdéren 95 Ogrenci olusturmaktadir. Calisma grubu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
Ogrenim goren lise 1, lise 2, lise 3 ve lise 4 sinif diizeyindeki 6grencilerden olusmaktadir. Aragtirmaya katilan
ogrencilerin demografik bilgilerindeki cinsiyet, calgi, sinif diizeyi ve 6gretmen degisikligi durumu asagida
frekans/yiizde tablosuyla sunulmustur.

Tablo 1. Konya Cimento Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Ogrencilerinin Demografik Ozelliklerine iligkin

Dagilimi

Degiskenler f %
Cinsiyet Erkek 34 35,8
Kadin 61 64,2
Gitar 10 10,5
Kanun 10 10,5

ud 6 6,3
Keman 30 31,6

Calgi Viyola 7 7,4
Cello 7 7,4

Kabak Kemane 6 6,3

Yan Fliit 9 9,5
Baglama 10 10,5
Lise 1 32 33,7
. Lise 2 26 27,4
Suuf Dizeyi Lise 3 26 274
Lise 4 11 11,6
Ogretmen Degisen 24 25,3
Degisikligi Durumu Degismeyen 71 74,7
Toplam 95 100

Tablo 1 incelendiginde 95 6grenci cinsiyetlerinin %35,8’inin (f=34) erkek, %64,2’sinin (f=61) kadin oldugu
goriilmektedir. Gitar, kanun ve baglama calan %10,5 (f=10) ile aym oranlarda 6grenciler oldugu, ud ve kabak
kemane ¢alan %6,3 (f=6) ile ayn1 oranda oldugu, viyola ve ¢ello ¢algisi ¢alan %7,4 (f=7), yan fliit ¢calan %9,5
(f=9) ve keman ¢alan %31,6 (f=30) oraninda 6grenci oldugu belirlenmistir. Lise 1 diizeyinde %33,7 (f=32), lise
2 ve lise 3 diizeyinde %27,4 (f=26), lise 4 diizeyinde ise %11,6 (f=11) oraninda 6grenci arastirmaya katilmstir.
Ogrencilerden %25,3’iiniin (f=24) ¢algisinda &gretmeninin degistigi, %74,7’sinin (f=71) ¢alg1 6gretmeninin
degismedigi goriilmektedir.

Veri Toplama Araclarn

Aragtirmada veriler, Girgin (2015) tarafindan gelistirilen ve giizel sanatlar liseleri ve tiniversite diizeyinde miizik
ogrencilerini kapsayan “Bireysel Calg1 Dersi Tiikenmislik Olgegi” ndeki 36 maddeden olusan dlcek ve kisisel
bilgiler formu ile toplanmistir. Hazirlanan kisisel bilgiler formu cinsiyet, ¢algi, 6gretmen degisikligi ve simf
diizeyinin bulundugu demografik bilgilere yer verilmistir.

Bireysel Calgi Dersi Tiikenmislik Olgegi’nin agimlayici faktdr analizi sonucunda tek faktdrden olusmustur.
Olgegin giivenirlik Cronbach Alpha ig tutarlik katsayis1 0,97 olarak hesaplanmistir. Elde edilen deger, dlgegin
lise ve tiniversite diizeyinde mesleki miizik egitimi alan &grencilerin bireysel c¢algi derslerindeki tiikenmislik

durumlarimi 6lgme konusunda giivenilir bir 6l¢gme araci oldugunu gostermektedir.
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Bireysel calgi tiikenmislik durumlart Slgeginden 1 ila 5 arasinda puan alinabilmektedir. Bireysel calgi
tiikenmislik 6l¢eginden giizel sanatlar lisesi miizik dgrencilerinin diisiik puan almasi tiikenmislik diizeylerinin az
oldugu; yiiksek puan olan degerler tiikenmislik diizeylerinin fazla oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin SPSS paket programiyla istatistiksel olarak analizleri yapilmistir. Bireysel
Calgi Tiikenmislik Olgegi’nde 6grencilerin aldigi puanlarm dagilimlari normallik géstermediginden dolay1 non-
parametrik testlerden Mann Whitney U ve Kruskal Wallis testleri ile verilerin analizleri yapilmustir.

BULGULAR
Aragtirmanin bu boliimiinde problemlere yonelik bulgulara yer verilmistir.

1. Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Ogrencilerinin Calgi Dersi Tiikenmislik Diizeyleri

Tablo 2. Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Ogrencilerinin Bireysel Calgi Dersi Tiikenmislik Diizeyi Puanlar

n Ortalama Ss Minimum Maksimum

Tiikenmislik

Lo 95 2,0261 1,01601 1,00 4,89
Diizeyi

Tablo 2 Giizel sanatlar lisesi miizik boliimii 6grencilerinin bireysel ¢algi tiikenmislik diizeyi puanlarim
gostermektedir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar incelendiginde en diisiik puan alan 6grencinin 1,00; en yiiksek
puan alan 6grencinin 4,89 puan aldig1 goriilmektedir. Giizel sanatlar lisesi miizik boliimii 6grencilerinin bireysel
calgi dersi tiikkenmislik diizeyi puanlarimin ortalamasi 2,0261 olarak belirlenmistir. Bu ortalama, giizel sanatlar
lisesi miizik boliimii 6grencilerinin bireysel ¢algr dersine yonelik tiikkenmislik diizeylerinin diisiikk oldugunu
gostermektedir.

2. Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Calgi Dersi Tiikenmislik Diizeyleri

Tablo 3. Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii Ogrencilerinin Calgi Dersi Tiikenmislik Diizeylerinde
Cinsiyet Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Analiz Sonuclari

Cinsivet n Siralama Siralama U
y Ortalamasi Toplam P
Cinsiyete Gore Erkek 34 41,93 1425,50
Tiikenmislik Kadin 61 51,39 3134,50 830,50 0,10

Diizeyi TOPLAM 95

Tablo 3 incelendiginde giizel sanatlar lisesi miizik boliimii 6grencilerinin ¢algi dersi tiikenmislik diizeylerinin
yapilan analiz sonucunda p degerinin 0,10 oldugu goriilmektedir. Buna gore oOgrencilerin tiikenmislik
diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli farkin olmadig1 anlasilmaktadir.

3. Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Ogrencilerinin Calgilarina Gore Calgi Dersi Tiikenmislik Diizeyleri

Tablo 4. Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Ogrencilerinin Calgi Dersi Tiikenmislik Diizeylerinde Calg
Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Analiz Sonuclar:

Siralama 2
Calgt " Ortalamasi df X P

Gitar 10 34,60
Kanun 10 43,60
ud 6 42,50
Calgilarina Keman 30 58,28
Gore Viyola 7 52,86

Tiikenmislik Cello 7 56.79 8 10,34 0,21
Diizeyi Kabak Kemane 6 32,33
Yan Fliit 9 46,11
Baglama 10 39,80

TOPLAM 95
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Tablo 4 incelendiginde giizel sanatlar lisesi miizik 6grencilerinin ¢algt dersi tilkenmiglik diizeylerinde c¢algi
degiskenine gore p degeri 0,21 olarak belirlenmistir. Buna gore yapilan analiz sonucunda ¢algt degiskenine gore
anlamli bir farkin olmadig1 gortilmektedir.

4. Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Ogrencilerinin Ogretmen Degisikligi Durumuna Gére Calgi Dersi
Tiikenmislik Diizeyleri

Tablo 5. Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Ogrencilerinin Calgi Dersi Tiikenmislik Diizeylerinde Ogretmen
Degisikligi Durumu Degiskenine Gére Mann Whitney U Testi Analiz Sonug¢lar:

Degisiklik n Siralama Siralama

Durumu Ortalamasi Toplam U P
Ogretmen Degismeyen 71 46,63 3310,50
Degisiklik Degisen 24 52,06 1249,50 754,50 0,40
T“]k)‘?.“m‘?hk TOPLAM 95
iizeyi

Tablo 5’¢ gore gilizel sanatlar lisesi miizik Ogrencilerinin ¢algir dersi tiikenmislik diizeylerinde 6gretmen
degisikligi durumu g6z oniine alindiginda calgi 6gretmeni degismeyen O6grenci sayisinin 71, ¢alglr 6gretmeni
degisen 0grenci sayisinin ise 24 oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda p degerinin 0,40 oldugu ve
calg1 6gretmeni degisen ve degismeyen dgrenciler arasinda anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmistir.

5. Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Calgi Dersi Tiikenmislik Diizeyleri

Tablo 6. Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Ogrencilerinin Calgi Dersi Tiikenmislik Diizeylerinde Simif Diizeyi
Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Analiz Sonuclar:

Siralama

e . 2
Suf Diizeyi n Ortalamasi af X P
. Lise 1 32 49,56
Simif D}lzeylne Lise 2 26 41,81
Gore : 3 =69 04
Tiikenmislik Lise 3 2 e
Dii $ Lise 4 11 57,36
iizeyi

TOPLAM 95

Tablo 6 incelendiginde giizel sanatlar lisesi miizik 6grencilerinin galg: dersi tiikenmislik diizeylerinde dort sinif
diizeyindeki 6grencilere dair analiz sonuglar1 tabloda sunulmustur. Sinif diizeyi degiskenine goére p degerinin
0,44 oldugu ve istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

SONUC ve TARTISMA

Gizel sanatlar lisesi miizik boliimii 6grencilerinin ¢algi dersi tiikenmislik diizeyleri 2,0261 ortalama ile
diistik oldugu sonucuna ulasiimistir. Buna gore 6grencilerin ¢algi caligmalarinin ortadgretim diizeyinde olumsuz
yonde etkilenmedigi anlagilabilir. Diizbastilar ve Yildirim’m (2019) iniversite diizeyindeki bireysel c¢algi
tiikenmislik durumlariyla ilgili ¢alismasinda da benzer sekilde miizik &gretmeni adaylarinin bireysel ¢algi
tikenmiglik durumlart diisiik oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte ortadgretim ve yiiksekogretim
diizeylerindeki miizik boliimii 6grencilerinin bireysel ¢algilariyla ilgili sorun yasamadiklar ve istekle ¢alistiklar
diistiniilebilir.

Gizel sanatlar lisesi miizik boliimii 6grencilerinin ¢algi dersi tikenmislik diizeylerinde cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Girgin’in (1995) ¢alisma grubunda ilkokul
ogretmenlerinin bulundugu ¢aligmasinda cinsiyete gore titkenmislik diizeylerinde anlamli farklilik oldugu
belirtilmektedir. Arastirmada erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore tiikkenmislik diizeylerinin 6nemli
diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore yaptigimiz arastirmadaki ¢aligma grubu yas
ortalamasinin diisiik olmasi titkenmislik diizeylerinin ayni dogrultuda diisiik olmasina etki ettigi sdylenebilir.

Gizel sanatlar lisesi miizik boliimii 6grencilerinin ¢alg: dersi tiikenmislik diizeylerinde galgt
degiskenlerine gore anlamli bir fark bulunamamuigtir. Bu durumda 6grencilerin ¢algilarini kendi istekleriyle
sectikleri ve ¢aligmayi siirdiirdiikleri diistiniilebilir.

Gizel sanatlar lisesi miizik boliimii 6grencilerinin ¢algi dersi tiikenmislik diizeylerinde 6gretmen
degisikligi durumuna gore anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Buna gére 6gretmen degisikligi
yasayan 0grencilerin ¢algilarina olan ilgilerini kaybetmediklerini, 6gretmen degisikliginin olumsuz yonde
bireysel ¢algiya yonelik tilkenmislik diizeyini arttirmadig: diisiintilebilir.
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Gizel sanatlar lisesi miizik boliimii 6grencilerinin ¢algi dersi tiikenmislik diizeylerinde sinif diizeyine
gore anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Yildirim’1in (2019) iiniversite diizeyindeki bireysel calgi
tiikenmislik diizeylerinde sinif degiskenine gore 3. smiflarmn 1. siniflara gore tilkenmislik diizeylerinin yiiksek
oldugu ve simif diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Buna gore giizel sanatlar liselerindeki
miizik boliimii 6grencilerinin, iiniversite diizeyindeki miizik boliimii 6grencilerine gore miizige yeni
basladiklarindan ve calgilartyla gegirdikleri toplam siirenin daha az olmasindan dolayi tiikkenmislik diizeylerinin
diisiik oldugu s6ylenebilir.

ONERILER

1. Universite ve lise diizeyinde bireysel calg tiikenmislik diizeyleriyle ilgili farkli degiskenler kullanilarak
benzer ¢aligmalar yapilabilir.

2. Giizel sanatlar liselerinden biiyiik bir ¢alisma grubuyla bireysel ¢algi tiikenmislik diizeyleriyle ilgili
calismalar diizenlenerek daha kapsamli aragtirmalar yapilabilir.

3. Bireysel calgi tiikenmiglik diizeyleri konusunda &grencilerdeki tutum, motivasyon, 0z yeterlik, iletisim
becerileriyle ilgili caligmalar yapilabilir.

4. Giizel sanatlar lisesi 6gretim programinda yer alan diger alan dersleriyle ilgili tiikenmislik diizeyi 6lgekleri
gelistirilebilir.

5. Ortadgretim diizeyinde ¢algi egitimi alan konservatuvar 6grencilerinde kullanilabilecek olgekler gelistirilip
benzer galigmalar yapilabilir.
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OZET: Ogrencilerin iiniversiteye iliskin algilar1 ebeveynlerinden etkilenmektedir. Calisma tek ebeveynle
yasayan lise Ogrencilerinin {niversiteye iliskin algilarii belirlemek icin yapilmistir. Nitel aragtirma
desenlerinden fenomenolojik yaklagim kullanilmistir. Calisma grubu Hatay ilinden sekiz adet tek ebeveynle
yasayan lise dgrencisinden olusmaktadir. Orneklem grubunu belirlemek i¢in amagli &rnekleme yontemlerinden
olciit ornekleme kullanilmistir. Goriismeler dokuzuncu ve onuncu sinif 6grencilerinden goniilliiliik esasina gore
yapilmstir. Ogrencilerin algilarim belirlemek icin arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis
goriigme formu ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Tematik analiz ve igerik analizine gére dokuz adet tema ve
her tema igin kategoriler belirlenmistir. Belirlenen temalar; tniversite egitimine karsi tutum, ebeveynin
tiniversite egitimine karsi tutumu, katilimci igin yararlari, ebeveyn igin yararlari, riskler, alternatifler, giigliikler,
izlenen yol ve etkilenme durumudur. Bu galismadan elde edilen verilerle lisede tek ebeveynle yasayan
ogrencilerin Universiteye iliskin algilarini1 dogru yonlendirebilmek igin ¢oziimler gelistirilebilir ve is birligini
saglamaya yonelik caligmalar belirlenebilir.

Anahtar sozciikler: egitim, iiniversite, ortaggretim, 6grenci, ebeveyn
GIiRiS

Ergenlik aileden kopma o6zerklesme siirecidir ve ergenlerde ailenin 6nemini arkadaglari almaktadir (Kose,
2019). Cocugun kisilik gelisiminde ve okul basarisinda ailesi en onemli etkenlerden biridir (Dam, 2018).
Ailenin sosyoekonomik durumu ve aile igindeki iletisim ergenin davraniglarini da etkilemektedir (Giiney, 2016).
Destekleyici bir aile ortaminda biiyliyen gengler zorluklar kargisinda daha direngli olabilmektedirler (Giiney,
2016). Yalmzlik algisma sahip 6grenciler sosyal iligkilerinde de sorun yasamaktadirlar (Kose, 2019). Genel
olarak sosyal destek diizeyi arttikga yalmizlik diizeyi azalacak egitim &gretim siireci i¢inde karsilagilabilecek
problemler en az diizeye indirilebilecektir (Kose, 2019). Aile iliskilerinin sorunlu olmasi, 6grencilerin okula
karst olumsuz tutumlari, gelecege karst umutsuzluk ve akran iliskileri 6grencilerin egitime devam etmeleri
konusunda etkili olabilmektedir (Cakir ve Colak, 2019). Aile i¢inde yasanan olumsuz bir olay ¢ocugun egitimini
olumsuz etkilemektedir (Erkal, 2013). Ergenler ailelerinden yeteri kadar destek goremediklerinde akademik
basarilinda diisiis ve zihinsel bosluk yasayabilmektedirler (Erkal, 2013).

Giin gegtikge pargalanmus aile sayisi artmaktadir (Giiney, 2016). Anne babanin bosanmasi, partnerlerden birinin
evden ayrilmasi, partnerlerden birinin vefati parcalanmig aileye sebep olabilmektedir (Erkal, 2013). Aile
pargalanmasi nedeniyle ailenin fonksiyonlarinda bir daralma meydana gelirken maddi ve manevi beklentilerin
karsilanmamasindan dolay1 ¢ocuk basarisizlikla Karsilasabilmektedir (Alkan, 2018). Bosanma dolayisiyla
parcalanmus ailelerde ergenler olumsuz kosullar nedeniyle kendilerine ve gevresine iyimser olmayan bir tutum
sergileyebilmektedirler (Giiney, 2016). Parcalanmis ailede yasayan cocuklar sosyal etkinliklere daha az
katilmaktadir (Ureyen ve Unal, 2022). Yalmzlik her dénemde goriilebilecek bir durum olsa da ergenlik
doneminde daha fazla goriilmektedir (Kose, 2019). Pargalanmug ailede biiyiiyen g¢ocuklar tiniversite egitimini
diisiinmemelerinin yaninda lise egitime devam etmekte zorlanmakta veya okul tiiriinii degistirerek ailelerine
maddi yardimda bulunmaya ¢aligabilmektedirler.

Ogrencilerin egitim dgretim hayatlar1 boyunca siiregten ayrilmamalar1 ve egitimlerine devam etmeleri istenen
bir durumdur (Cakir ve Colak, 2019). Egitim &gretim siireci igindeki en onemli kisim tiniversite egitimidir
(Korkmaz ve Baggeci, 2013). TDK’ya gore tiniversite bilimsel 6zgiirliige ve kamu tiizel kisiligine sahip olan
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yiiksek seviyede egitim dgretim ortami sunup bilimsel aragtirma ve yayin yapan fakiilte, enstitii ve yiiksekokul
gibi kurulus ve birimlerden olusan 6gretim kurumudur. Aile tutumu, ailenin yapisi, ¢evre kosullart 6grencilerin
iiniversite egitime kargi tutumlarini etkilemektedir (Cakir ve Colak, 2019). Bu ¢alisma ortadgretim kademesinde
tek ebeveyn ile yasayan 6grencilerin {iniversite egitimine iligkin algilarini 6lgmeyi amaglamaktadir.

YONTEM

Bu arastirmada tek ebeveyn (bakim veren) ile yasayan lise kademesindeki 6grencilerin tiniversite egitimi almaya
iligkin algilarinin incelenmesi i¢in nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirma yontemine gore insan
bilgisini her defasinda yapilandirir. Olmus bitmis bir olay yoktur. Her iliski 6zel, goreli, gegici ve egretidir
(Sénmez ve Alacapiar, 2019). Nitel arastirma yapan aragtirmacilar i¢in katilimcilar ile katilimcilarin kendi
ifadeleriyle alg1 ve diisiincelerine ulasmak ¢ok 6nemlidir (Baltaci, 2019). Aragtirmanin herhangi bir agsamasinda
duruma gore yeni yontem ile yaklagimlar gelistirme, arastirmanin kurgusunda degisiklikler yapma nitel
aragtirmanin 6ziinii olusturmaktadir (Karatas, 2015). Arastirmada bir nitel arastirma deseni olan fenomenolojik
yaklagim kullanilmistir. Fenomenolojik aragtirma, bireylerin bakis agilarindan algi ile deneyimlerini 6n plana
¢ikarmay1 amaglayan tiimevarimsal betimleyici bir arastirma desenidir. (Saban ve Ersoy, 2019). Burada ele
alinan fenomen ise tek ebeveyn ile yasayan ortadgretim kademesindeki Ggrencilerin {iniversite egitimi almaya
iliskin algilaridir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu Hatay ilinde bulunan bir ortadgretim kademesindeki 6grenciler
olusturmaktadir. Katilimeilarin yas ortalamasi 14,75’tir. Calisma grubunun olusturulurken amagh 6rnekleme
yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilmigtir. Nitel aragtirmalarda genelleme kaygisi olmadan evrende olmasi
muhtemel biitiin ¢esitliligi, zenginligi, farkliligi ve aykirihigi temsil edecek bir resim elde edilmeye calisilir
(Karatas, 2015). Katilimcilarin arastirmaya dahil edilmesinde ortadgretim kademesinde olmalar1 ve tek ebeveyn
ile yagamalar1 6lgiit olarak alimmistir. Katilimeilara dair Kisisel bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Katihmeilara Ait Demografik Bilgiler

Cinsiyet Sumf Yas Anne/ Neden Ebeveyn Ebeveyn Ebeveyn Ebeveyn
Baba Cinsiyet Yas Meslegi Egitimi
K1 Kadm 10 15 Anne Vefat Kadin 39 Ev Hanimi Lise
K2 Kadin 9 14 Anne Bosanma Kadin 39 Temizlik ilkokul
El Erkek 10 15 Baba Bosanma Erkek 43 Emekli Lise
Asker
E2 Erkek 9 14 Anne Bosanma Kadin 38 Ozel Lise
Giivenlik
E3 Erkek 10 15 Anne Ayn Kadin Bilmiyor Ev Hanimi ilkokul
Yasama
E4 Erkek 10 15 Anne Bosanma Kadin 43 Ev Hanimi Ortaokul
K3 Kadin 10 15 Baba Bosanma Erkek 54 . Ozel ilkokul
Isletme
E5 Erkek 10 15 Baba Bosanma Erkek 54 Ozel flkokul
isletme

Gegerlik ve Giivenilirlik

Gegerlik, bir testin kullanig amacina uygunluk derecesi olarak tanimlanirken nitel aragtirmalarda nicel
arastirmalarda oldugu gibi bir gegerlikten degil bunun yerine inandiriciliktan, kabul edilebilirlikten,
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aktarilabilirlikten, transfer edilebilirlikten bahsedilebilir (S6nmez ve Alacapinar, 2019). Katilimcilardan elde
edilen verilerin ayrintil sekilde rapor edilmesi aragtirmanin gegerligini arttirmaktadir. Bunun yan1 sira yiiz yiize
ve derinlemesine goriigmeler ile elde edilen sonuglarin katilimcilar tarafindan teyit edilmesi de ¢aligmanin
gegerligine olumlu katki saglamaktadir. Nitel arastirmalarda giivenirlik nicel calismalardan farkli olarak ele
alinmaktadir (Baskale, 2016). Nitel arastirmalarda giivenirlikten bahsedilemez bunun yerine teyit edilebilirlikten
soz edilirken teyit edilebilirlik toplanan verileri evet bu g¢ercevede bdyle olabilir, boyle kabul edilebilir, bu
olgularla bu sonuglar aragtirmacinin topladigi verilerden elde edilebilir seklinde ifade edilmesidir (S6nmez ve
Alacapinar, 2019). Arastirmada da katilimcilara yonelik demografik bilgilerin detayli verilmesi, aragtirmacinin
goriisme esnasinda gorev ve yiikiimliiliiklerini katilimciya anlatmasi, aragtirmanin amacinin verilmesi, veri
toplama ile analiz siireclerinin de detayli sekilde agiklanmasi aragtirmanin giivenirligini arttirmaktadir. Bu
aragtirmada gegerligi ve giivenirligi arttrmak adma katilimecilarin demografik bilgileri ayrtili olarak
verilmistir. Bunun yanmda goriisme sorularinin hazirlanmasi i¢in uzman goriisii alinmistir. Uygulamanin
oncesinde arastirma Olgiitlerine uygun 2 6grenci ile pilot uygulama yapilmistir ve bunun sonucunda sorular
revize edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi i¢in yar1 yapilandirtlmis goriisme teknigi kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme
formu arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Fenomenolojik arastirmalarda yari-yapilandirilmis goriismeler
veri toplamanin en yaygin yontemlerinden biridir (Suveren, 2022). Bu gériismelerden toplanan metin desifreleri
aragtirmaci tarafindan katilimeinin hikayesi ile baglantili olan bir anlatima doniistiiriilir (Saban ve Ersoy, 2019).
Goriisme formunun gegerligi igin goriisme formu Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesinde gdrev yapan 2 6gretim {iyesinin ve Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev
yapan 1 6gretim iiyesinin goriisii almmugtir. Pilot uygulama yapilmis ve sonuglara gore diizeltmelerle goriisme
formlar1 uygulamaya hazir hale getirilmistir. Pilot uygulamada bazi sorularin tekrarlayan cevaplara neden
oldugu goézlemlenmistir. Bu nedenle sorular katilimcilarin anlayabilecegi sekilde diizenlenmistir. Bu goriisme
formu ile tek ebeveyn (bakim veren) ile yasayan ortadgretim kademesindeki dgrencilerin ve ebeveynlerinin
universite egitimi almaya iliskin algilarina yonelik sorulara yer verilmistir. Gorisme formundaki agik uglu
sorular asagida yer almaktadir.

«Universite egitimi almak istiyor musunuz? Nedenlerinden bahseder misiniz?

*Ebeveyniniz iiniversite egitimi almaniza nasil yaklagiyor? Nedenlerinden bahseder misiniz?
*Ebeveyninize gore {iniversite egitimi almanizin size saglayacagi faydalar nelerdir?
*Ebeveyninize gore liniversite egitimi almanizin ebeveyninize saglayacagi faydalar nelerdir?
*Ebeveyninize goére tiniversite ortaminin sizin igin riskleri nelerdir?

Universite egitimi olmadig1 takdirde size ve ebeveyninize gore diger alternatifler nelerdir?
Universite egitimi alirken ebeveyninizle yasayabileceginiz giigliikler nelerdir?

Universite egitimi almaya iliskin hazirligmizda ebeveyniniz nasil bir yol izlemektedir?
Universite egitimine iliskin kararinizda ebeveyninizin goriisleri ne derecede etkilidir?

Kigisel bilgi formunda katilimcilarin adi soyadi yerine bas harfleri kullanilmustir, katilimcilarin yaglari,
cinsiyetleri, sinif diizeyleri 6grenilmistir. Beraber kaldiklar1 ebeveynlerinin ise yaslari, cinsiyetleri, meslekleri ve
egitim durumlar1 Ogrenilmistir. Katilimcilarin yaglarindan dolay1 veli izin belgesi alinmistir. Bu izin
belgelerinde de kimliklerin sakli tutulmasi agisindan bas harflerini kullanabilecekleri belirtilmistir. Goriismeler
goniilliilik ilkesine gore yiritiilmistiir. Goriisme esnasinda katilimeilarin kotii hissetmeleri halinde goriismeyi
birakabilecekleri ya da soruyu cevaplamayabilecekleri belirtilmistir. Goriismeler yiiz yiize yapilmistir.
Goriigmeler yapilmadan once katilimcilara aragtirmanin amaci ve konusu hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica
goriismelerde katilimcilarin kimliklerinin de gizli kalacagi vurgulanmistir. Katilimeilara bilgilendirilmis onam
formu agiklanmis ve okuduktan sonra kabul ederlerse bilgilerini gizli tutarak imzalamalar istenmistir.
Goriigmeler katilimeilardan alinan izinle ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve goriismeler yoluyla toplanan veriler
arastirmaci tarafindan transkript edilmistir. Goriismeler ortalama 10 dakika slirmiistiir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde tematik analiz ile igerik analizi teknikleri kullanilmistir.
Tematik analizde amag, gériisme ve gozlem sonucu toplanan verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde
okuyucuyla bulusturulmasidir. (Baltac1, 2019). Igerik analizinde temel amag toplanan verileri agiklayabilecek
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kavramlara ve iligkilere ulagmaktir (Yorulmaz, 2013). Tematik analizle 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik
analiziyle derinlemesine bir igleme tabi tutulur ve yeni kavramlar kesfedilir. (Karatas, 2015). Yapilan tematik
analiz sonucunda 9 tema ortaya ¢ikmistir: Universite egitimine karsi tutum, ebeveynin {iniversite egitimine Karst
tutumu, katilimer icin yararlari, ebeveyn icin yararlari, riskler, alternatifler, giicliikler, izlenen yol, etkilenme
durumu. Elde edilen temalar ise kendi iginde kategorilere ayrilmaktadir. Etik ilkeler geregi arastirmada
katilimcilarin  isimleri  verilmemis kadin katilimcilar “K” harfi ile erkek katilimcilar “E” harfi ile
numaralandirilarak adlandirilmistir. Anne/Baba kategorisi ile anlatilmak istenen katilimecinin hangi ebeveyni ile
kaldigin1 gostermektir. Bunun yaninda arastirmanin daha kolay anlasilabilmesi agisindan katilimcilardan
bahsederken yaglar1 belirtilecektir. Beraber kaldig1 ebeveyni belirtmek agisindan anne ile kalanlar “A” harfi ile
baba ile kalan “B” harfi ile gosterilecektir.

BULGULAR

Bu bolimde tek ebeveyn (bakim veren) ile yasayan ortadgretim kademesindeki Ogrenciler ile yapilan
goriigmelerin analizi ile elde edilen bulgulara yer verilmigtir

Universite Egitimine Kars1 Tutum

Tablo 2’de goriildiigii gibi iiniversite egitimine karsi tutum temast meslek sahibi olmak, bagimsizlik, hayaller ve
hedefler, donanim kazanmak, haz duymak, ebeveyn bakimi, meslekte ilerleme, egitim kalitesi ve ekonomik
sebepler kategorilerinden olugmaktadir. Arastirmadaki katilimcilardan 7 kisi tiniversite egitimi almak istedigini
soylerken 1 kisi Tirkiye’deki egitim kalitesi ve ekonomik sebeplerden o6tiirii almak istemedigini fakat
yurtdiginda alabilecegini belirtmistir. Asagida tiniversite egitimine karsi tutum temas1 kategorileri ve her
kategoriden bir katilimcinin 6rnek climlesine yer verilmistir.

Tablo 2. Universite Egitimine Karsi Tutum Temasi

Kategori Ornek Ciimleler

Meslek sahibi olmak (3 Kisi) “Universite egitimi almayr meslek sahibi olmak igin istiyorum, kendi
ayaklarim tizerinde durmak istiyorum.” K2 (14, A)

Bagimsizhik (2 Kisi) “Cunki her zaman yanimda babam olmayacak, annem olmayacak.” K3 (15,
B)
Hayaller, Hedefler (2 Kisi) “Universite egitimi almay1 asir1 istiyorum. Polis olmak igin ya da hayallerim

var hocam polis olamasam da.” E2 (14, A)

Donamim Kazanmak (1 Kisi) “Cunkii egitim aldigim zaman gelecekte daha iyi bir meslek edinecegim.
Bilgi agisindan yararli olacagini diisiiniiyorum.” E1 (15, B)

Haz Duymak (2 Kisi) “Istedigim hayat istedigim meslek.” E3 (15, A)

Ebeveyn Bakim (1 Kisi) “Anneme bakabilecek tek insan benim.” E2 (14, A)

Meslekte ilerleme (1 Kisi) “Asker olmak igin daha riitbeli oluyor ya.” E4 (15, A)

Egitim Kalitesi ve Ekonomik Sebepler (1) Kisi “Turkiye’de istemem, yurt disinda isterim. Mesela alim giicii daha disiik

burada. Buradaki tiniversite oradaki {iniversite arasinda daglar kadar fark
var. Bir antrendr var youtubeda New York’ta 4 sene burada grendigini
orada 1 senede 6grendi.” E5 (15, B).

Ebeveynin Universite Egitimine Karsi Tutumu

Tablo 3’de goriildiigii gibi ebeveynin iiniversite egitimine kargi tutumu temasi destek saglama, sayginlik
kazanma, yakistirma, rahat yasam, kurtulus, basar1 ve kendi hayatini yansitma kategorilerinden olusmaktadir.
Arastirmadaki katilimcilardan hepsi ebeveynlerinin iiniversite egitimi almalarini istediklerini belirtmistir. Bu
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kapsamda 4 kisi ebeveynlerinin destek sagladiklarimi dile getirmistir. Asagida ebeveynin tiniversite egitimine
kars1 tutumu temasi kategorileri ve her kategoriden bir katilimcinin 6rnek ciimlesine yer verilmistir.

Tablo 3. Ebeveynin Universite Egitimine Karsi Tutumu Temasi

Kategori Ornek Ciimleler

Destek saglama (4 Kisi) “Babam da okumam i¢in bana gerekenleri yapiyor. Okul ihtiyaglarimi,
kirtasiye ihtiyaglarimi karsiliyor. Psikolojik maddi manevi destek sagliyor.
Bir sey olunca canim sikilinca falan geliyor konusuyoruz.” E1 (15, B)

Sayginlik kazanma (1 Kisi) “Cok destekgi. Ozellikle ders konularinda. Okuyacaksiniz okuyacaksiniz
diye bir baskisi var. Okumalisiniz baskis1 var. Gergekten kendinize saygili
bir hale gelmek istiyorsaniz okumalisiniz diye Aslinda motivasyon verici
konusmalari da var. O yiizden olumlu yaklasiyor.” K1 (15, A)

Yakigtirma (1 Kisi) “Ben okumadim sen oku diyor.” K2 (14, A)

Rahat yasam (1 Kisi) “Annem {iniversite egitimi almama rahat bir hayat yasamam i¢in olumlu
bakiyor. Okumazsam sanayide galisacagim. Sicak soguk o yiizden.” E3 (15,
A)

Kurtulus (1 Kisi) “Babam Universite egitimi almama sanki hayat kurtaracakmis gibi bakiyor
ama Elon Musk’in dedigi gibi tiniversite sadece eglence i¢indir.” E5 (15, B)

Basan (1 Kisi) “Annem hep oku diyor. Universiteye git basarili ol diyor. Yani biiyiiyiince
evlenince falan ev gecindirecegim.” E4 (15, A)

Kendi hayatim yansitma (1 Kisi) “Annem bana yakigtirdig1 i¢in polis olmamu istiyor.” K2 (14, A)

Katihma i¢in Yararlar

Katilimci i¢in yararlar1 temasi hayalleri, hedefleri gergeklestirme, yakistirma, bagimsizlik, iicret, donanimh
insan olma, rahat yasam, ev ge¢indirme, meslek sahibi olma kategorilerinden olusmaktadir. Asagida katilimci
i¢in yararlar1 temas1 Kategorileri ve her kategoriden bir katilimcinin 6rek ciimlesine yer verilmistir.

Tablo 4. Katihma i¢in Yararlar1 Temasi

Kategori Ornek Ciimleler

Hayalleri, hedefleri gerceklestirme “Hedeflerimi gorebilecegim. Kiigiikligiimden beri istedigim bir meslek

(2 Kisi) hayatim boyunca eger onun i¢in azimli olursam yaptim diyebilecegim.” K1
(15, A)

Yakigtirma (1 Kisi) “Kendi parani kazanacaksin. Sana yakigacak sende istiyorsun.” K2 (14, A)

Bagimsizhik (2 Kisi) “Ileride evlendigim zaman bir insanin eline bakmam. Babam en basit annen
ve benden pay big diyor.” K3 (15, B)

Ucret (1 Kisi) “Jandarma arama kKurtarmada astsubay olarak okuyabilecegim. Hem dagcilik
yapacagim hem maas1 da giizel.” E1 (15, B)

Donanimh insan olma (1 Kisi) “Bilgili, kiiltiirlii bir insan olarak belli bir kalibim olacak yani.” E2 (14, A)

Rahat yasam (1 Kisi) “Rahat bir hayat yasayacagim. Sanayiye gitmemem i¢in okumam
gerekiyor.” E3 (15, A)

Ev gegindirme (1 Kisi) “Ben biiyiiyiince evlenince falan ev gegindirecegim.” E4 (15, A)

Meslek sahibi olma (3 Kisi) “Universite okursan isin olur okumazsan olmaz.” E5 (15, B)

Ebeveyn I¢in Yararlar

Ebeveyn i¢in yararlar1 temasi ebeveyne bakim sunma ve gururlanma kategorilerinden olugmaktadir. Asagida
ebeveyn igin yararlar1 temasi kategorileri ve her kategoriden bir katilimcinin 6rnek ciimlesine yer verilmistir.

Tablo 5. Ebeveyn i¢in Yararlari Temasi

Kategori Ornek Ciimleler

Ebeveyne bakim sunma (5 Kisi) “lleride yaslandiginda ona bakarim. En azindan bir isim olur. Zaten
universite okumasam da ona bakarim ama daha iyi bakarim tniversite
okursam.” K3 (15, B)

Gururlanma (4 Kisi) “Babam kendi agisindan bakmiyor sadece beni diisiindiigii igin soylityor.
Kendi yasantisini kurmus benim iiniversite okumamin ona kazandiracagi bir
sey yok. Sadece gururlanir.” E1 (15, B)

Riskler

Riskler temasi olumsuz ortam, risk yok, kotii aliskanliklar, bilmiyor kategorilerinden olusmaktadir.
Katilimcilarin cevaplarina gore ebeveynler ¢cocuklarinin tiniversite egitimi almalarini istedigi i¢in tiniversitede
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risk olmadiginm1 soylediklerini belirtmiglerdir. Asagida riskler temas: kategorileri ve her kategoriden bir
katilimcinin 6rnek climlesine yer verilmistir.

Tablo 6. Riskler Temasi

Kategori Ornek Ciimleler

Olumsuz ortam (2 Kisi) “Risklerinden degil ama katkilarindan bahsediyor. Ozellikle lisede iyi
arkadasliklar kurmam konusunda ¢iinkii lisede insan ergenligini gegiriyor
nasil su an hayatimi olumlu bir sekilde yonetirsem o sekilde olabilecegini
soyliiyor. Lise ortam1 ¢ok farkli oluyor. Onlarm kiifiir ortamlarinda olursam
herhangi bir degisik ortamda olursam beni de etkileyebilecegini ondan
dolay1 diizgiin arkadasliklar kurmam gerektigini sdylityor” K1 (15, A)

Risk yok (5 Kisi) “Anneme gore tiniversite ortaminin riski yok.” K2 (14, A)

Kaotii aliskanhiklar (1 Kisi) “Risklerini soylilyor. Kotii aligkanliklari olan insanlardan uzak dur diyor.
Kotii islere bulasma diyor.” E1 (15, B)

Bilmiyor (1 Kisi) “Annem gitmedigi i¢in bilmiyor, tahmin etmiyor” E2 (14, A)

Alternatifler

Tablo 7°de goriildiigli gibi alternatifler temasi yok ve alternatif meslek kategorilerinden olusmaktadir. Tablo
7’de katilimeilarin cevaplart incelendiginde g¢ogunlukla ebeveynler katilimcilarin fikirlerini 6nemsemektedir.
Asagida alternatifler temasi kategorileri ve her kategoriden bir katilimeinin 6rnek climlesine yer verilmistir.

Tablo 7. Alternatifler Temasi

Kategori Ornek Ciimleler

Yok (7 Kisi) “Her ne olursan ol desteklerim diyor. Ciinkii ben okumadim sen
okuyacaksin diyor. Severek yapmam gerektigini soyliiyor. Hani dmriim
boyunca bikmayacagim hani ben bunun i¢in mi bu kadar okudum
demeyecegim bir meslek. Arada bir kararsiz kaliyorum. Geriye ¢ekiliyor hig
karigmiyor meslek konusunda” K1 (15, A)

Alternatif meslek (2 Kisi) “Aslinda el isi becerimin oldugunu diistiniiyor. Makine mithendisi gibi
olabilir. Gezmeyi severim pilot olabilir 8yle seyler. Istedigin meslegi yap
diyor ama benim severek yapabilecegim bir meslek olmali” E1 (15, B)

Giicliikler

Tablo 8’de goriildigi gibi giigliikler temas1 maddi sikinti, psikolojik yorgunluk, giiclikk yok, mesafe ve 6zlem
gibi kategorilere ayrilmigtir. Asagida giigliikler temasi Kategorileri ve her kategoriden bir katilimeinin 6rnek
climlesine yer verilmistir.

Tablo 8. Giicliikler Temasi

Kategori Ornek Ciimleler
Maddi sikint1 (2 Kisi) “Maddi olarak sorun olabilir.” K2 (14, A)
Psikolojik yorgunluk (1 Kisi) “Kendi hayatimdan o6rnek vererek anlatacagim. Benim annem ve babam

ayri. Babamla ¢ok kiigiik yastan beri konusmuyoruz gormedik. Benim
annem galismayan da biri ¢iinkii sartlar zor. Lise mezunu ama i bulmak zor.
Annemler giigsiiz kalacakti ¢iinkii yasi ilerliyor. Bizim de g¢alismamiz
gerekiyor bundan dolay1 hem ¢alisip hem okumamiz gerekiyor. Bu yiizden
bence gegim sikintisi olacak ve bu psikolojiye de yansiyacak. Derse adapte
olamayacagim o zaman. Istedigin bir meslek okuyorsun zorluk seviyesi baya
bir yiiksek ne kadar iyi 6grenirsen o kadar basaril olacak yani hem ge¢im
sikintist olacak hem psikolojiye yanstyacak™ K1 (15, A)

Giigliik yok (3 Kisi) “Su anlik boyle yok cok biiyiik bir sey olmadigi miiddetge ekonomik kriz
falan.” E1 (15, B)
Mesafe, ozlem (3 Kisi) “Sorun olabilir. Babam 6zler bide duygusal, maddi yonden. Maddi olarak

duygusal olur yurtdisinda Tiirk lirast gegmiyor” E5 (15, B)

izlenen Yol

Tablo 9’dan anlagilacag: iizere izlenen yol temasi ek egitim, plan, telkin ve uyar1 kategorilerinden olusmaktadir.
Aragtirma katilimcilarinin ebeveynleri genellikle telkin ve uyarilarda bulunmaktadir. Asagida izlenen yol temasi
kategorileri ve her kategoriden bir katilimcinin 6rnek climlesine yer verilmistir.
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Tablo 9. izlenen Yol Temasi

Kategori Ornek Ciimleler

Ek egitim (5 Kisi) “Annem her seyi yapiyor diyor hani oglum ben ne olursa olsun sana yaparim
diyor. Annem kursa yazdirayim diyor ben gerek yok diyorum. Annem
sadece sOyle gerisini bana birak diyor” E2 (14, A)

Plan (1 Kisi) “Soyle biz o yolu ¢izdik yazin kursa gidip TYT yi bitirecegim sonra da
maddi durumumuz olursa gidip AYT ye baslayacagim. Hem okul hem kursa
gidecegim.” K1 (15, A)

Telkin ve uyari (6 Kisi) “Ders ¢alismamu soylilyor eger okumazsam sanayiye gidecegimi soyliiyor
meslek 6grenmek icin” E3 (15, A)

Etkilenme Derecesi

Etkilenme derecesi temasi kendi kararlari, degisme ihtimali ve esinlenme kategorilerine ayrilmaktadir.
Arastirmadaki katilimeilar gogunlukla iniversite egitimine ya da bir meslege iliskin algilarinda kendi
kararlarinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda bazi katilimcilar ise ailelerinden ve g¢evreden
etkilenebildiklerini ifade etmiglerdir. Asagida etkilenme derecesi temasi kategorileri ve her kategoriden bir
katilimcinin 6rnek climlesine yer verilmistir.

Tablo 10. Etkilenme Derecesi Temasi

Kategori Ornek Ciimleler

Kendi kararlar (6 Kisi) “Ben bu konuda baya arastirmalar yaptim. Arkadaslarimin aileleri karsi
¢ikabilir. Evde oturuyorsun tiim giin ileride ne is bulabilirsin ne de bize bir
katki saglayabilir. Vaktim bostan bosuna gidiyor. Okul hem kiiltiir
kazaniyorsun. Algr gidiyor o eski kafalarin algisi. Hem beynini
gelistiriyorsun hem de sosyallesiyorsun arkadas ortammn oluyor. Aslinda
annem bana dese ki okumayacaksin Ne yapacagim evde mi kalacagim
kendini kesinlikle ev hayatina degil ig hayatina iten biriyim. Bundan dolay:
kiz arkadas iligkileri oluyor ona ¢ok sicak bakmiyorum. Ben meslegimi
almadan kimse hayatima girmemeli ona giiciim yok su an” K1 (15, A)

Degisme ihtimali (1 Kisi) “Simdi annemin goriisleri onemli ama benim goriislerim daha 6nemli.
Kiigiikliikten beri boyle ama ileride degisebilir.” E2 (14, A)

Esinlenme (3 Kisi) “Bir tane kiracimiz vardi o sana ¢ok yakisir demisti bende giizel bir meslek
oldugunu diisiiniiyorum. Babam istemese ben yine isterdim” K3 (15, B)

SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada pargalanmis aileye sahip ve tek ebeveyn ile yasayan lise 6grencilerinin {iniversite egitimi almaya
iligkin algilar1 incelenmistir. Ogrencilerin kendi diisiinceleri ve kendilerine gore ebeveynlerinin diisiinceleri
iizerine calisiimistir. Ogrencilerin meslek secimleri ve iiniversiteye iliskin algilari ailelerinin i¢inde bulunduklar:
durumdan oldukga etkilenmektedir (Aslanargun, 2007; Ceylan ve Akar, 2010; Seker ve Kaya, 2018). Ogrenciler
¢ogunlukla meslek sahibi olmak, kendilerine ait bagimsiz bir diinya kurmak, kendilerini gelistirmek, yaptiklari
isten haz duymak (Akkog, 2012; Kogyigit, Egmir ve Akgil, 2018) ve ebeveynlerinin bakimlarini tistlenmek igin
iiniversite egitimi almay1 istemektedirler. Ogrencilere gore ebeveynleri {iniversite egitimleri igin yeterli destegi
sunacaklarini belirtmektedirler. Veliler 6grencilerin konforlu ev saygi gordiikleri bir hayat yasamalarini, kendi
beklentilerini ¢ocuklarinda yasatmay1 istemektedirler. Ogrenciler ise iiniversite egitimi ile haz duymay1 ve
ebeveynlerini gururlandirmay1 beklemektedirler. Ogrenciler {iniversite egitimine hazirhk asamasinda maddi
sikint1 yasama, psikolojik olarak yorulma gibi durumlardan endiselenmektedirler. Ebeveynler iiniversite egitimi
sirasinda  ¢ocuklarmm olumsuz ortama girmeleri ve kot ahiskanliklar edinmeleri  konusunda
kaygilanmaktadirlar. Ogrenciler meslek segimlerini kendi beklentilerine gére veya gevrelerinden esinlenerek
belirlemektedirler (Vuranok, Ozcan ve Celebi, 2017). Aileler {iniversite egitimi ile ilgili gocuklarina gogunlukla
telkin ve uyarilarda bulunurken imkanlarina gore ek egitim vereceklerini de belirtmislerdir. Bu ¢aligma orta-
diisiik bir sosyoekonomik baglamda 8 lise 6grencisi ile gerceklestirilmis olup arastirma sorulari ile sinirhidir. Bu
bakimdan yapilacak yeni arastirmalar farkli sosyoekonomik bolgelerde ve farkli sinif seviyeleri ile yapilarak
bulgular acisindan cesitlilik saglanabilir. Ayrica derinlemesine goriisme, gozlem vb. ile veri cesitliligi
saglanarak farkli aragtirmalar yapilabilecegi gelecek arastirmalara oneri olarak sunulabilir. Ogrencilere ve
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ailelerine icinde bulunduklari durum diisiiniilerek gerekli psikolojik destek saglanabilir. Ogrenciler ve
ebeveynleri iiniversite egitimine iliskin bilgilendirilmelidirler.
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OZET: Yeni Koronaviriis Hastalig1 2019 (COVID-19), tiim diinyada oldugu gibi iilkemizi de etkisi altina almis
ve birgok yeni durumu da beraberinde getirmistir. Ulkemizde 23 Mart 2020’ de televizyon ve internet ortami
aracilifiyla uzaktan egitim ve dgretime baslanmistir. Uzaktan egitim doneminde 6gretmenlerin karsilanamayan
psikolojik ihtiyaglarina yonelik algilarinin incelenmesi amaci ile yapilan nitel bir ¢aligmadir. Arastirma deseni
olarak fenomenolojik yaklasim kullanilmistir. Arastirma sorulari hazirlanmis ve calisma grubu ornekleme
tirlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Calisma grubu; Konya ili lise kademesinde
calisan o6gretmenlerden secilmis 3 kadin ve 3 erkek olmak iizere toplamda 6 kisiden olusmaktadir. Hazirlanan
sorular alanda uzman iki 6gretim iyesi tarafindan degerlendirilmistir. Alinan déniitlere gore son halini alan
sorular ile 2 katilimer ile pilot gériisme yapilmistir ve veri toplama siireci gergeklestirilmistir. Veri toplama
stirecinde kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda elde
edilen verilerin analizinde tematik analiz ve igerik analizi teknigi kullamilmistir. Yapilan tematik analiz
sonucunda 4 tema ortaya ¢ikmistir. Temalar sevgi ihtiyaci temasi, gii¢ ihtiyaci temasi, dzgiirliik ihtiyact temasi
ve eglence ihtiyact temasidir ve her temanin iki alt kategorisi vardir. Covid 19 hastalig1 giiniimiizde hala
varhigmi siirdiirmektedir ve bu arasgtirmadan yola cikilarak oOgretmenlerin karsilanamayan psikolojik
ihtiyaglarinin belirlenmesine ve bu ihtiyaglarin karsilanmasina yonelik farkli ¢aligmalar yapilabilir.

Anahtar sozciikler: psikolojik ihtiyaclar, glasser, covid 19, lise, 6gretmen
GIRIS

Yeni Koronaviriis Hastaligr 2019 (COVID-19), Cin’in Vuhan Eyaleti’nde 2019 yilinin aralik ayinda ortaya
¢ikan, ates, koku kaybi, oksiiriik, nefes darligi vb. semptomlar gosteren ve 10 Ocak 2020 yilinda tanimlanmis
bir viriistiir (T.C. Saglik Bakanligi, 2020a). Bu hastaligin bir getirisi olarak giimiimiizde sik¢a duymaya
basladigimiz pandemi sbzcigii epidemi soézciigiinden gelmektedir. Epidemi, bir hastaligin aktif olarak
yayilmasina verilen addir. Pandemi s6zciigii ise cografi olarak yayilmayi anlatir. Pandemi biitiin bir iilkeyi veya
tiim diinyay1 etkisi altina alan hastaliklar1 tanimlar. Diinya Saglik Orgiitii (DSO), 11 Mart 2020 tarihinde
COVID-19 viriisiiniin tiim diinya iizerinde yayilma gosterdigini agiklamis ve bu durumun bir pandemi oldugunu
ilan edilmistir (T.C. Saglik Bakanligi, 2020b). 2020 yiliin baslarindan bu yana covid 19 viriisii yayilma
gostermis daha sonrasinda etkisini azaltmig ancak hala devam eden bir pandemidir.

Tiirkiye’ de ilk vakanin goriilmesinin ardindan alman Onlemler kapsaminda 23 Mart 2020 tarihinde
televizyondan asenkron yayinlar ve internet ortamindan senkron yayinlar aracilig ile uzaktan egitim adi verilen
siire¢ baglamistir. internet erisimine ulasma konusunda ve teknolojiyi kullanma konusunda yasanan giigliikler,
o6grenmede devamliligin saglanmasi sorunlari ile uzaktan egitim doneminde karsi karsiya kalmmustir.
Ogretmenlerin materyal eksiklikleri yasamasi ve hazirladigr farkli tiirlerde dgretim yontem ve tekniklerini
derslerinde uygulanmasi konusunda yasanan giigliikler (Ulger, 2021), okuldan uzak kalan ogrenci ve
Ogretmenlerin psikolojik destek ihtiyaci gibi bir¢ok sorun da uzaktan egitim siirecinde hayatimiza dahil
olmustur (Altunel, 2020).

Glasser, diinyaya gelen her bireyin bes temel ihtiyact oldugunu soyler. Bu ihtiyaglar birbiri ile iliskili
durumdadir. Glasser (2005), bes ihtiyaci hayatta kalma, sevme ve ait olma, gii¢, 6zgiirliik ve eglence ihtiyaci
olarak tanimlar. Psikolojik ihtiyaclardan olan sevme ve ait olma ihtiyaci; kendimizin ve bagkalarmin degerli
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oldugunu hissetme, bir gruba ait hissetme gereksinimidir. Gii¢ yani basari ihtiyaci statii, taninma ve bir seyleri
basarabilme ile karsilanabilir. Ozgiirlik yani bagmmsizlik ihtiyaci; segimler yapabilmek yeteneginden
kaynaklanir. Sinirlar ve zorlamalar olmaksizin se¢imler yapabilmek bir ihtiyacidir. Eglence ihtiyaci en iyi
giilmek ile tanimlanir. Eglence ihtiyaci, hayattan zevk alma ve mizahi kullanma ile karsilanabilmektedir
(Akpmnar ve Oz, 2013). Bu ihtiyaglar tiim bireylerde bulunur ve yasamimizin her déneminde bu ihtiyaglari
karsilamamiz gerekir. Ihtiyaglarin karsilanamamasi durumunda birey kendini iyi hissetmeyebilir ve mutsuzlasir.

Pandemi doneminde uzaktan egitim alan Ogrenciler ile ilgili yapilan bir¢ok c¢aligma mevcuttur ancak
Ogretmenlerin ihtiyaglarina yonelik nitel bir ¢aligma Ornegine rastlanmamistir. Tim bu bilgiler 1g1ginda
arastirmamizin konusu pandemi doéneminde uzaktan egitim veren, lisede calisan O6gretmenlerin covid 19
pandemisinde kargilanmayan psikolojik ihtiyaclarina yonelik algilarinin incelenmesi olarak belirlenmistir.
Aragtirmanin kuramsal temeli Glasser’ in Gergeklik Terapisi kuramima dayanmaktadir ve sorular kuramda
tanimlanan 4 psikolojik ihtiyaglar temel alinarak hazirlanmustir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada lise kademesinde galisan dgretmenlerin, covid 19 pandemisi siirecinde karsilanmayan psikolojik
ihtiyaglaria yonelik algilarinin incelenmesi amaglanmigstir. Bunun i¢in arastirmada nitel aragtirma yontemi ve
aragtirma deseni olarak fenomenolojik yaklagim kullanilmistir. Nitel arastirma; dogal ortamindaki algi ve
olaylarin gézlem, goriigme vb. veri toplama teknikleri yardimiyla gergekgi ve biitlinciil bir bigimde ele alindigi
bir siiregtir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Fenomenolojik yaklagim yani diger adiyla olgubilim; yasam igerisinde farkina vardigimiz fakat ayrintili bir
sekilde inceleme yaparak bilgi sahibi olmadigimiz olgulara odaklanir. Bu olgular karsimiza olay, durum, algi
gibi sekillerde ¢ikabilirler (Yildirnm ve Simsek, 2018). Fenomenoloji, sosyal ger¢ekligi anlamak igin sosyal
gercekligin olusturuldugu insan deneyimleri {izerine odaklanir ve sadece arastirmacinin yorumu ile olugmaz
(Saban ve Ersoy, 2016).

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubu kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile segilmistir. Bu 6rnekleme tiiriinde
arastirmaci, kolaylikla ulasabilecegi kisileri, gruplart seger (Sonmez ve Alacapinar, 2019). Bu yoéntem, ucuz ve
az zaman alict bir yontemdir ancak yanliligi daha yiiksektir. Aragtirmanin ¢aligma grubu; lise kademesinde
calisan 6gretmenlerden secilmis 3 kadin ve 3 erkek olmak iizere toplamda 6 kisiden olusmaktadir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel c¢alismalarda gegerlik olgunun oldugu sekilde yansiz ve dogrudan Olgiilmesidir. Nitel arastirmalarda
gegerligin saglanmasi igin arastirmacinin 6n yargilariin arastirmaya yansimasini engellemek i¢in goriismeleri
ve veri analizini birden fazla kisi yapabilir, veri toplama adimlari tek tek aciklanabilir ve dogrudan alintilara yer
verilebilir. Katilimc1 onayi1, uzman goriisii gibi yontemler de kullanilabilir (Biiytikoztiirk vd., 2016).

Bu arastirmada; problem ciimlesi belirlendikten sonra literatiir taramasi yapilmis, arastirmanin kuramsal
cercevesi belirlenmis ve yart yapilandirilmis goriisme sorulart hazirlanmistir. Arastrmanin  Srneklemi
belirlenmistir. Hazirlanan sorular Psikolojik Danigma ve Rehberlik alaninda uzman iki 6gretim iiyesi tarafindan
degerlendirilmistir. Alinan geri doniitler 1s1ginda son halini alan sorular ile 2 katilimci ile pilot goriisme
yapilmustir. Pilot goriismeler aragtirmaya dahil edilmemistir. Sorularin anlasilabilirligi pilot goriismelerle de
teyit edildikten sonra veri toplama siireci gergeklestirilmistir.

Nitel aragtirmalarda giivenirlik, nicel aragtirmalardakinden farklidir. Nitel arastirmalarda, giivenirligin saglamasi
icin aragtirma siirecinin agik¢a betimlenmesi, ¢alisma grubunun segilmesi, verilerin toplanma asamasi, verilerin
yorumlanmasi siireci detayli bir sekilde agiklanmasi gerekmektedir. Calisma yontemi ve sonuglari tiim detaylart
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ile sunulmalidir. Ayrica arastirma igerisinde arastirmacinin arastirma siirecindeki rol tanimi, arastirmanin
kavramsal cergevesi, veri toplama ve toplanan verilerin analiz siireglerinin ayrmtilarina yer vermek yapilan
arastirmanin giivenirligini yiikseltmektedir. Giivenirligi artirmadaki en kullanishi yontem iiye kontroliidiir
(Biiyilikoztiirk vd., 2016).

Bu arastirmada giivenirligi arttirmak i¢in; aragtirmanin veri toplama aracinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi
ve analiz edilmesi siireci ayrintili bir sekilde verilmistir. Calisma sonuclart acik bir sekilde tablolar haline
getirilmistir. Gorlismelerden Once aragtirmaya katilan katilimcilara aragtirmanin konusu, amact gizlilik ve
verilerin analizi siireci ile ilgili bilgilendirmeler yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Lise kademesinde calisan &gretmenlerin covid 19 pandemisi siirecinde karsilanmayan psikolojik ihtiyaglara
yonelik algilarina yonelik yapilan bu arastirmada yari yapilandirilmis gériisme teknigi kullanilmistir. Gorligme
formu arastirmaci tarafindan hazirlanmistir ve 2 Psikolojik Danisma ve Rehberlik boliimii uzmani tarafindan
kontrol edilmistir. Ardindan pilot gériisme uygulanmistir ve daha sonrasinda arastirma sorularma son sekli
verilmistir. Aragtirma goniilli katilim ile gerceklestirilmistir. Katilimeilar arastirmanmm amaci hakkinda
bilgilendirilmistir. Kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi ve istedikleri zaman arastirmadan ayrilabilecekleri
sOylenmistir. Katilimcilarin izni alinarak cevaplar ses kaydi ile alinmigtir ve daha sonrasinda transkript
edilmistir. En uzun gériisme 10 dakika ve en kisa gériisme 6 dakika siirmiistiir.

Goriisme Sorulart

Pandemi doneminde kendinizi psikolojik olarak giigsiiz hissettiginiz, herhangi bir alanda basarisiz hissettiginiz
durumlar nelerdir?

Bu doneminde kendinizi giiglii ve basarili hissetmek i¢in neler yaptiniz?
Pandemi doneminde kisitlandiginizi, bagimsiz ve 6zgiir olmadiginizi hissettiginiz durumlar nelerdir?
Bu dénemde kendinizi bagimsiz ve 6zgiir hissetmek i¢in neler yaptiniz?

Pandemi doneminde, daha 6nceden eglenmek, hosga vakit gecirmek ve mutlu hissetmek i¢in yaptiginiz hangi
serbest zaman etkinliklerini ger¢eklestiremediniz?

Bu doénemde eglenme ihtiyacinizi karsilamak, hayattan zevk almak i¢in neler yaptiniz?

Pandemi doneminde, sevdiklerinizle iletisim kurma konusunda sorunlar yasadiginizi hissettiginiz durumlar
nelerdir?

Yasadigimiz bu sorunlari asmak igin neler yaptiniz?
Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Aragtirmanm sonucunda ulagilan verilerin analizinde tematik analiz teknigi ve igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Tematik analiz yaklasiminda aragtirmacilar, arastirmalart sonucunda topladiklari verileri daha
onceden belirlemis olduklar1 temalara gore gruplandirarak yorumlarlar. Arastirmamiz sonucunda elde edilen
veriler daha 6nceden belirlenen temalar ¢ercevesinde yorumlanmig, katilimcilarin cevaplarindan bazilarina
alintilanarak bulgular kisminda yer verilmigtir. Tematik analiz yonteminde, elde edilen veriler diizenlenerek
yorumlanir ve arastirma sonucunda okuyucular ile paylasilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Verilere yart
yapilandirilmig goriigme formu kullanilarak ulasilmistir. Ses kaydi ile toplanan veriler transkript edilmis ve
cinsiyetlerine gore kadin katilimcilar K, erkek katilimcilar E olarak kodlanmistir.

BULGULAR

Aragtrmanin  bu bolimiinde, lise kademesinde c¢alisan Ogretmenlerin covid 19 pandemisi siirecinde
karsilanmayan psikolojik ihtiyaclarina yonelik algilarinin incelenmesi sonucunda ulasilan verilere yer
verilmistir. Gergeklestirilen tematik analizde 4 tema ortaya ¢ikmistir. Elde edilen temalar icerik analizi ile alt
temalara ayrilmaktadir ve alt temalar ise kategorilerden olusmaktadir. Elde edilen veriler tablolar haline getirilip
tablolar agiklanacaktir.

Gii¢ / Basar ihtiyaci Temasi
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Gili¢ ve basari ihtiyact temast; giiclii ve basarili hissedilmeyen durumlar ve giiglii ve basarili hissedilmeyen
durumlarla bas etme olmak iizere 2 alt temaya ayrilmaktadir. Yapilan igerik analizinin sonucunda giigsiiz veya
basarisiz hissedilen durumlar alt temasina ait 8 kategori, gii¢siiz ve basarisiz hissedilen durumlarla bag etme alt
temasina ait 5 kategori tespit edilmistir. Kategoriler Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Gii¢ ve Basar1 Ihtiyac1 Temasi

Alt Temalar Kategoriler Ornek Ciimleler
Giiglii ve Basarili Teknoloji kullanimi (2 “Teknolojik alanda kendimi yetersiz hissettim. Hep
Hissedilmeyen kisi) oglumdan yardim istedim mesela.” (K2)
Durumlar
Caresizlik hissi (2 Kisi) “Caresizlik hissi vardi sadece, ne yapacagini
bilememenin verdigi bir sey vardi.” (K3)
Ailede yasanan “Annemle babam ¢ok agir hastalandilar, hastaneye
hastaliklar (1 kisi) diistiiler. 3 yasinda bir gocugum var o da hastalig1 ciddi
atlatti. Ben rahat gecirdim ama onlarin hastaligi agir
atlatmalar1 beni gii¢siiz hissettirdi.” (K2)
Verimsiz hissetme (1 “Bilgisayarin basina gegtigimde bazen sanki kayit
kisi) altyormusum, bos bir kitleye ders anlatiyormusum
hissine kapildim. Bu da beni sanki ¢ok verimsizmis
gibi hissettirdi.” (K1)
Giglii ve Basarilt Kitap okuma (3 kisi) “Kitap okuma aligkanligimi1 biraz daha arttirdim
Hissedilmeyen diyebilirim. Daha fazla kitap okumaya ¢aligtim.

Durumlarla Bas Etme Ozellikle kendi alanimla alakali bilgi birikimimi
arttirmaya ¢alistim ve bu siiregte de tez asamasinda
oldugum i¢in tezimle ilgili birgok makale taradim.”

(E2)

“Kendimi elestirme ve degerlendirme firsati buldum
birebir kendimle kalmis gibi hissettigim zamanlarda.
Git gide 6grenciler online egitimden kopmaya
baslayinca, sayilar1 diisiince, mutlaka her 6gretmende
olmustur psikolojik olarak sanki ‘Ben onlara yetemiyor
muyum?’ duygusuna kapiliyorsunuz. Bu da ¢ok
mutsuz ediyordu. Bunu asabilmek i¢in kendimi
degerlendirdim ve gelistirmeye ¢alistim diyebilirim.”
(K1)

“Ozellikle kendimi giiclii ve basarili hissetmek icin
spor yaptim. Sporu neden yaptim ¢iinkii spor, insani
giinliik hayatta hem zihinsel yonden hem de fiziksel
yonden zinde tutan en 6nemli sey oldugunu
diisiiniiyorum.” (E2)

Kendini mesleki olarak
gelistirmeye ¢alisma (2
kisi)

Spor yapma (2 kisi)

Tablo 1 incelendiginde ‘Giiglii ve Basarili Hissedilmeyen Durumlar’ alt temasinda katilimcilarin pandemi
stirecinde gii¢siiz ve basarisiz hissettikleri durumlar ile ilgili en ¢ok verdikleri cevap teknoloji kullanimda zorluk
yasama ve caresizlik hissidir. ‘Gii¢lii ve Basarili Hissedilmeyen Durumlarla Bas Etme’ alt temasinda
katilimeilar; giiglii ve basarili hissetmek icin neler yaptiklari sorusuna en ¢ok kitap okuma, kendini mesleki
olarak gelistirmeye ¢alisma ve spor yapma cevaplarini vermisglerdir.

Ozgiirliik / Bagimsizlik Thtiyaci Temasi

Ozgiirliik ve bagimsizlik ihtiyaci temasi; 6zgiir ve bagimsiz hissedilmeyen durumlar ve dzgiir ve bagimsiz
hissedilmeyen durumlarla bag etme olmak {izere 2 alt temaya ayrilmaktadir. Yapilan igerik analizinin sonucunda
Ozgilir ve bagimsiz hissedilmeyen durumlar alt temasina ait 3 kategori, 6zgiir ve bagimsiz hissedilmeyen

durumlarla bag etme alt temasina ait 5 kategori tespit edilmistir. Kategoriler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ozgiirliik ve Bagimsizhk ihtiyaci Temasi

Alt Temalar Kategoriler Ornek Ciimleler
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Ozgiir ve Bagimsiz Disartya ¢ikamama (5 kisi) “Herkes gibi disartya ¢ikamama durumu. Yani bir
Hissedilmeyen hapsolmusluk hissi oldu.” (K1)
Durumlar

“En ¢ok bagimsizligimi engelleyen sey sadece bir
pencereden digartya bakmak yani sosyal olarak disarida
hi¢bir hayatin olmamasi beni rahatsiz etti.” (E1)

Ozgiir ve Bagimsiz ~ Normal rutine devam etme  “Ben aslinda kendimi hig kisitlamadim genel anlamda.
Hissedilmeyen (2 kisi) Mesela normal rutinimde yaptigim pek ¢ok seyi yine
Durumlarla Bas yaptim.” (K1)

Etme

“Cok farkli bir sey yaptigimizi sdyleyemem. Her
zamanki seyler, akisina biraktik diyebilirim yani.” (K2)
Yiriimek (2 kisi) “Rahatlamak adina hep yiiriidiim. Nefes aldigimi
hissettim yiiridiigiim i¢in. O kisitlanmislik hissini ¢ok
yasamadim.” (K1)

“Sokaga ¢ikma yasaginin olmadig1 zamanlarda daha
onceden gitmedigim yerlere gittim. Mesela parklara

gidip yiiriiyiis yaptim.” (E3)

Tablo 2 incelendiginde; ‘Ozgiir ve Bagimsiz Hissedilmeyen Durumlar’ alt temasinda katilimcilarin gogu
bagimsiz ve 6zgiir olmadigini hissettigi durumlar sorusuna disartya ¢ikamamak cevabini vermislerdir. ‘Ozgiir ve
Bagimsiz Hissedilmeyen Durumlarla Bag Etme’ alt temasinda ise normal rutine devam etme ve yiirimek en sik
verilen cevaplardandir.

Eglence / Zevk Alma Ihtiyac1 Temasi

Eglence ve zevk alma ihtiyaci temasi; eglenmis ve zevk almis hissedilmeyen durumlar ve eglenmis ve zevk
almis hissedilmeyen durumlarla bag etme olmak {izere 2 alt temaya ayrilmaktadir. Yapilan igerik analizinin
sonucunda eglenmis ve zevk almis hissedilmeyen durumlar alt temasina ait 6 kategori, eglenmis ve zevk almis
hissedilmeyen durumlarla bas etme alt temasina ait 4 kategori tespit edilmistir. Kategoriler Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3. Eglence ve Zevk Alma Ihtiyaci Temasi

Alt Temalar Kategoriler Ornek Ciimleler
Eglenmis ve Zevk Gezmek (4 kisi) “Arkadagslarimizla vakit gegirirdik, gezerdik, pikniklere
Almig Hissedilmeyen giderdik; onlart yapmadik.” (K2)
Durumlar
Okulda 6grenciler ile “Beraber gidiyorduk 6grencilerimle ortak ¢ok aktivite

yapilan faaliyetler (3 kisi) yapiyorduk. Mesela sinifta gergeklestirdigimiz birgok
eglenceli etkinliklerden kopmak ¢ok mutsuz
hissettirdi.” (K1)
Sinema ve Tiyatro (2 kisi) “Tiyatro mesela. Tiyatroya ¢ok diizenli giden bir
insanim. Ortak alanlarda bulundugumuz etkinlikleri
yapamadigimiz i¢in mutsuz oldum.” (K1)

Eglenmis ve Zevk Aile ile vakit gegirme (4 “Cocuklarla bir siirii faaliyet yapmaya g¢alistik. Daha
Almis Hissedilmeyen kisi) cok onlarla zaman gecirdim.” (K3)
Durumlarla Bas Etme

“Bol bol ¢ocuklarimla oyunlar oynadim. Onlarla vakit
gecirdim. Ben hem baba hem &grenci hem 6gretmen
hem de bir koca oldugum i¢in dort vazifeyi ayni anda
yapmak zor bir sey ama bunu eglenceye ¢evirmek de
zorundasiniz. Bu dénem bizim i¢in ¢ocuklarla vakit
gecirmek adina biiytik bir firsat oldu. Onlarin oyun
arkadasi oldum. Onlarla bebek oynadim desem
herhalde normal karsilarsiniz diye diisiiniiyorum.” (E2)
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Spor yapma (2 kisi) “Beni bu zamanda en ¢ok mutlu eden sey bisiklete
binmek oldu. Beni rahatlatti. Basketbol oynamaya
calistim, yiiriiyiis yaptim sitenin bahgesinde. Genelde
bireysel spor yaptim sanirim.” (K2)

Tablo 3 incelendiginde; ‘Eglenmis ve Zevk Almis Hissedilmeyen Durumlar’ alt temasinda, eglenme ihtiyacinin
karsilanmadiginin hissedildigi durumlar i¢in gezmek ve okulda ogrenciler ile yapilan faaliyetler cevaplari,
‘Eglenmis ve Zevk Almis Hissedilmeyen Durumlarla Bas Etme’ alt temasinda ise aile ile vakit gecirme ve spor
yapma cevaplari ¢ogunluk tarafindan verilen cevaplardir.

Sevgi Ihtiyac1 Temasi

Sevgi ihtiyaci temasi; sevdiklerinle iletisim kurmada sorunlar yasadigini hissettigin durumlar ve sevdiklerinle
iletisim kurmada sorunlar yasadigimi hissettigin durumlarla bas etme olmak iizere 2 alt temaya ayrilmaktadir.
Yapilan igerik analizinin sonucunda sevdiklerinle iletisim kurmada sorunlar yasadigin hissettigin durumlar alt
temasina ait 3 kategori, sevdiklerinle iletisim kurmada sorunlar yasadigini hissettigin durumlarla bas etme alt
temasina ait 2 kategori tespit edilmistir. Kategoriler Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Sevgi ihtiyaci Temasi

Alt Temalar Kategoriler Ornek Ciimleler
Sevdiklerinle Tletisim Aile ici iletisim sorunlart ~ “Biiyiiklerle iletisimde sikint1 yasadik. Hem endise
Kurmada Sorunlar (4 kisi) ettik hem de anlatamadik olayin ne kadar
Yasadigim Hissettigin vahametinin yiiksek oldugunu. Onlarin kendisini
Durumlar koruyamayacag fikri, disariya siirekli ¢ikacaklari

diisiincesi, virlisten korunma konusunda daha rahat
olmalari bizi tedirgin etti.” (K3)
Arkadaglarla iletisim “Soyle; benim ¢gevremde hep sosyal iliskiler
sorunu (2 kisi) icerisinde olan bir yapim var. Ozellikle akrabalarim
ve es dostlarimla. Cok daha gidip geliyordum. Bu
stirecte onlarin varligini hissediyorum ama yiiz
ylize gdrmeyince ruhen rahatsizlik hissediyordum.”

(E1)
Ogrencilerle iletisim “Genel anlamda yakin sosyal ¢evremde bunu
sorunu (1 kisi) hissetmedi ama birebir derslerde dgrencilerle gok

yogun hissettik bunu. Ciinkii cevaplarimiza doniit
alamiyorduk, espri yaptigiizda kars1 taraftan ses
gelmiyor. Hep kendi kendimize galip oynadigimizi
hissettik. Bir de bir 6gretmen i¢in en bilyiik vicdan
azab1 dgrencisi ile iletisim kuramadigini hissettigi
andir diye diisiiniiyorum.” (K1)

Sevdiklerinle Tletisim Telefonla konusma / “Iletisim kurma konusunda &zellikle Whatsapp
Kurmada Sorunlar gOriintiilii gériisme (5 kisi)  lizerinden canli goriintiilii goriismeler yaptik. Grup

Yasadigini Hissettigin halinde ekrana baglandik hep beraber arkadaslarla,

Durumlarla Bag Etme sevdiklerimizle bir araya geldik.” (E1)

“Ogrencilere birebir ulasmak icin gruplar kurdum
ve oradan konugmaya ¢aligtim. Ogrencileri birebir
aradim hatta velileri ile de grup kurdum.” (K1)

Tablo 4 incelendiginde; ‘Sevdiklerinle iletisim Kurmada Sorunlar Yasadigmi Hissettigin Durumlar’ alt
temasinda, sevgi ihtiyacinin karsilanmadiginin hissedildigi durum en ¢ok aile i¢i iletisim sorunu iken
‘Sevdiklerinle Iletisim Kurmada Sorunlar Yasadigini Hissettigin Durumlarla Bas Etme’ alt temasinda, sevgi
ihtiyacinin karsilanmasinda en ¢ok kullanilan bas etme yontemi telefonla konusma/ goriintiilii gériismedir.

SONUC VE ONERILER

Bu aragtirma, lise kademesinde calisan 6gretmenlerin covid 19 pandemisi siirecinde karsilanmayan psikolojik
ihtiyaclarma yonelik algilarmin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Yapilan tematik analiz sonucunda 4 tema
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ortaya c¢ikmistir ve her temanin ikiger alt temas: vardir. Giig / Basari ihtiyact temasi ile ilgili veriler
incelendiginde katilimcilarin pandemi siirecinde giigsiiz ve basarisiz hissettikleri durumlar ile ilgili en ¢ok
verdikleri cevap teknoloji kullanimda zorluk yasama ve caresizlik hissidir. Katilimcilar bu hislerle bas
edebilmek i¢in neler yaptiklar: sorusuna en ¢ok kitap okuma, kendini mesleki olarak gelistirmeye ¢alisma ve
spor yapma cevaplarin1 vermislerdir. Ozgiirliik / Bagimsiz ihtiyaci temasinda katilimcilarin ¢ogu bagimsiz ve
0zgiir olmadigim hissettigi durumlar sorusuna disartya ¢ikamamak cevabini vermislerdir. Bu durumlarla bag
edebilmek i¢in normal rutinlerine devam ettiklerini ve yiiriiyiis yaptiklarini dile getirmislerdir. Eglenme / Zevk
Alma ihtiyaci temasinda, eglenme ihtiyacinin karsilanmadiginin hissedildigi durumlar i¢in gezmek ve okulda
ogrenciler ile yapilan faaliyetler cevaplar1 verilmistir. ‘Eglenmis ve zevk almis hissedilmeyen durumlar ile bag
edebilmek i¢in ise aile ile vakit gegirme ve spor yapma cevaplari cogunluk tarafindan verilen cevaplardir. Sevgi
ihtiyaci temasinda, katilimcilarin cevaplari sevgi ihtiyaglarini karsilamak igin iletisimin 6nemini gozler dniine
sermektedir. Sevgi ihtiyacinin karsilanmadiginin hissedildigi durum en ¢ok ayni ev iginde yasanmasina ragmen
aile i¢i iletisim sorunu iken iletisim sorunlarmin yasadigini hissettigin durumlarla bas etmek igin sevgi
ihtiyacinin karsilanmasinda en ¢ok kullanilan bas etme yontemi telefonla konugma/ goriintiilii goriismedir.

Bekaroglu ve Yilmaz (2020), pandemi doneminde bireylerin yasamlariyla ilgili ani degisikliklerle kars1 karsiya
kaldiklarmi dile getirmislerdir. Sokaga ¢ikamamanin ve sosyallesememenin de getirdigi psikolojik buhranlar,
pandemi déneminde evlerinden dgrencilerine ulasmaya calisan dgretmenleri oldukga etkilemistir. Ogretmenlerin
psikolojik durumlarinin dikkate alinmasi gereklidir (Sokal vd., 2020). Ciilha vd. (2021)’ nin yaptig1 arastirmada
sonucunda Ogretmenlerin pandemi doneminde i¢inde bulunduklar1 psikolojik durumu korku, tikenmislik,
endise, gerginlik vb. kavramlarla agikladiklar1 ve psikolojik anlamda destek ihtiyaglari oldugunu belirttikleri
gorilmistiir.

Bu ¢alisma; lise kademesinde ¢alisan 6 6gretmen ile gergeklestirilmistir. Katilimcilarin ii¢ii kadin ti¢li erkektir
ve hepsi ayni okulda calismaktadir. Caligma arastirma sorulart ile sinirhdir. Bu arastirmadan yola ¢ikarak
yapilabilecek yeni ¢aligsmalarda daha genis, farkli okullarda, farkli kademelerde ¢alisan dgretmenlerden olusan
bir ¢aligma grubu ile ¢aligilabilir ve daha farkli sonuglar elde edilebilir. Gelecekte tekrarlanabilecek olasi bir
pandemi durumunda Ogretmenlerin karsilanamayan psikolojik ihtiyaglari ile ilgili ¢caligmalar gelistirilebilir.
Ogretmenlerin karsilanamayan psikolojik ihtiyaglari ile ilgili psikolojik destek saglanabilir.
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TURKCE EGITIMINDE ANTi-MASAL KULLANIMI: ODEABANK ESIiT
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ANTI-TALE USE IN TURKISH EDUCATION: ODEABANK EQUAL TALES
SERIES “RED RiDING HOOD”
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OZET: [lletisimin temel dgeleri olan okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesi bireyin
hem yakin ve uzak cevresini anlamasinda hem de kendini dogru ifade etmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Bu becerilerin yan1 sira siirekli olarak degisen ve gelisen diinyada yaratici ve elestirel diisiinme 6n plana
cikmaktadir. Ogrencilerin sorgulayan, elestiren, empati kurabilen, 6zgiin diisiinen ve sorunlar1 tespit edip
bunlara yenilikgi ve islevsel ¢oziimler bulabilen bireyler olmasi igin Tiirkge egitimine Onemli goérevler
diismektedir. Bu baglamda egitimde kullanilmasi i¢in farkli yontem, teknik ve kaynaklar aranir. Anti-masallar
(karsit masallar) bu yenilik arayisinda ortaya ¢ikmustir. Alan yazinda heniiz yer edinebilmis anti-masal
¢ocuklarin yaratict diisiinmesinde ve yenilige ayak uydurmasinda 6nemli bir kavramdir. Anti-masallarda
gelenek cergevesinde olugsmus ve su ana kadar degismeden gelmis olan masallar elestirel ve yaratici bir bakis
acistyla giiniimiiz diinyasina uyarlayarak yeniden yazilir. Anti-masal 6zellikle gegmiste kabul goren toplumsal
cinsiyet rollerine dair tabular1 yikmaktadir. Anti-masalin egitimde kullanilmasiyla ¢ocuk yaratict bir iiriinii tanir
ve kendisi de yeni bir (rlin ortaya koyar. Cocuklarin esitliklerle dolu bir diinya olusturmasina kap1 agan anti-
masal elestirel okuma-dinleme becerilerinin yani sira masali yeniden olusturma imkani sagladig: i¢in yaratict
yazma-konusmada da kullanilmaktadir. Dokiiman incelemesi yonteminin kullanildig1 bu ¢alismada anti-masalin
Tirkge egitiminde kullanimina &rnekler sunmak calismanin amacini olusturmaktir. Caligmada Odeabank Esit
Masallar Serisi’nden “Kirmizi Bashkli Kiz” anti-masah igerik analizi ile incelenmis ve Tirkge egitiminde
kullanimi 6rneklendirilmistir.

Anahtar sozcukler: Anti-masal, Tlrkce egitimi, kirmizi baglhikli kiz.

ABSTRACT: The development of reading, listening, writing and speaking skills, which are the basic elements
of communication, plays an important role in the individual's understanding of his immediate and distant
environment and in expressing himself correctly. In addition to these skills, creative and critical thinking comes
to the fore in a constantly changing and developing world. Turkish education has important duties in order for
students to be individuals who can question, criticize, empathize, think uniquely, identify problems and find
innovative and functional solutions to them. In this context, different methods, techniques and resources are
sought for use in education. Anti-tales (anti-tales) arose in this search for novelty. Anti-tale, which has just taken
a place in the literature, is an important concept in children's creative thinking and keeping up with innovation.
In anti-tales, tales that were formed within the framework of tradition and remained unchanged until now are
rewritten by adapting them to today's world with a critical and creative point of view. The anti-tale breaks down
the taboos about gender roles that were accepted in the past. With the use of anti-tale in education, the child
recognizes a creative product and introduces a new product himself. Anti-tale, which opens the door for children
to create a world full of equality, is used in creative writing-speaking, as it provides the opportunity to
reconstruct the fairy tale, as well as critical reading-listening skills. The aim of the study is to present examples
of the use of anti-tale in Turkish education in this study, in which the document analysis method is used. In the
study, the anti-tale "Little Red Riding Hood" from the Odeabank Equal Tales Series was analyzed with content
analysis and its use in Turkish education was exemplified.

Key words: anti-tale, turkish education, little red riding hood.

GIRIS
Dort temel dil becerisinden birisi olan yazma becerisi bireyin kelimeler, ciimleler araciligiyla duygu, diisiince ve

tasarilarini anlatmasidir. Yazma becerisi bireyin kendisini net bir sekilde ifade etmesinde rol oynayan énemli bir
anlatma becerisidir (Ozdemir,2008).

Ozbay (2002)’a goére insanin duygu ve diisiincelerini ifade etmesinde sdzlii anlatim yeterli degildir. Kisinin
kendini ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda yazi da 6nemli bir rol oynamaktadir. Ayrica her insan yazmak,
kendisini yazarak ifade etmek ister. Konusma nasil ki bir ihtiya¢ sonucunda dogmussa yazma da bu ihtiyag
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neticesinde ortaya ¢ikmustir. Insanlar duygu, diisiince, istek ve tasarimlarini, hayallerini baskalarma aktarmak,
uzaktakilere duyurmak, gelecek nesillere ulastirmak isterler. Bunun i¢in de yaziya bagvururlar.

Asict (1998)’ ya gore yazma becerisi 6grencinin diigiincelerini sistemli hale getirip onlar1 belli bir diizen i¢inde
ifade etmesini saglar. Bu da dgrencinin biligsel gelisimine katki saglar.

Diisiincenin bir driinii olarak ortaya ¢ikip davranisa doniigen yazma eylemi belli bir birikimin neticesinde
olusturulan {irtinlerin hepsidir. Dolayisiyla iyi bir yazi i¢in iyi bir diislince sistemi gerekmektedir, diisiince
eylemi rastgele olmamalidir. Bu diislinceleri karsilagtirabilmek, onlar1 siraya koymak ve aralarindaki iliskiyi
tespit etmek gerekmektedir. (Ozdemir,2003).

Yazili anlatim esasinda bir siirece dayanir. Bu siireg, sistemli bir sekilde diisiinmeyi, 6n hazirligi, taslak
olusturmayi, diizenlemeyi ve yaymlamay1 kapsar. Etkili bir yazili anlatima ulagsma yaklagiminda bes asama
vardir (Tompkins,1996 ve Jones,2002; Akt. Akyol,2006):

1.Yazim o6ncesi hazirlik

2.Taslak olusturma

3.G0Ozden gegirip dizenleyerek yazma
4.Redaksiyon(Dizenleme)
5.Yayimlama ve paylasim

Riza (1999)’ya gore yaraticilik mevcut olanin yeniden kesfedilerek analiz ve sentez edilmesidir. Bu baglamda
yaraticilik olmayan bir seyi bulmak degil var olan1 degistirmek ve dzgiinlestirmektir.

Foster (2005)’a gore yaraticlik her bireyde mevcuttur ve bu yaraticiligt her bireyde aciga ¢ikmayr bekler.
Yaraticiligin merkezinde bilginin yaraticisi olan birey vardir. Bu baglamda egitimin amaci bireyi aktif hale
getirerek 6grenmeyi kolaylastirmak olmalidir (Tezci&Dikici, 2003). Egitim bu amacini yerine getirirse ¢ocukta
yaratict diisiinmenin temelleri atilir. Yaraticilik yetenek ve beceri gerektirir, beceri de gelistirilebilen bir
ozelliktir (Y1ldirim,1993). Bu noktada Tiirkge egitimine 6nemli gorevler diismektedir.

Cagimizda benimsenen yapilandirmaci egitim anlayisiyla birlikte Tiirkce dersi dgretim programindaki yazma
becerisi yontemlerinden birisi olan yaratici yazma 6nem kazanmustir. Yeni egitim anlayiginda sorgulayan,
elestiren, sorunlara 6zgiin ¢oziimler iireten 6grenci dnemli yer tutmaktadir.

“Yaratict yazma yaklagimiyla 6grenciler, temelinde yaraticiligin desteklendigi, farkli bakis acilar1 gerektiren
yazma etkinlikleriyle, duygularini, diigiincelerini, hayallerini, algilarini, isteklerini yaraticiliklarryla
zenginlestirip, hem bireysel hem grup etkinlikleriyle zevkli ve keyifli siirecin sonunda bir yazili anlatim {irlinii
olusturmaktadirlar.” (Ak, 2011).

Yaratict yazma caligmalari, 6grenciyi yazma konusunda daha istekli olmasini saglar ve 6grencinin yazma
becerisini gelistirir. (Oral, 2008). Yaratict yazma sayesinde 6grenci; kendini kesfeder, hayal giiciinii gelistirir,
elestirel ve sorgulayici bir diislince sistemi gelistirir, biligsel agidan kendini zenginlestirir.

Riza (1999)’ya gore bir yazinin yaratici olmasi i¢in o yazinin akici, esnek, orijinal ve dilbilgisi agisindan zengin
olmasi gerekmektedir. Ogrencilerin diisiincelerini sistemli hale getirip bunlari organize etmesi, yazisinda kelime
kullanimina ve kendine has bir Gislup olusturmasina dikkat ederek akici bir metin ortaya koymak yaratici bir yazi
icin 6nemlidir. (Spandel, 2005; Aktaran: Oztiirk, 2007).

Yazma becerisini gelistirmek icin Tiirk¢e egitiminde farkli edebi tiirlerden faydalanilir. Bu eddebi tiirlerden
birisi de olaganiistii olaylara, kisilere ve gizemli mekanlara ev sahipligi yapan masaldir. Yaratici bir yazi farkli
edebi tiirler araciligiyla ortaya konmaktadir. Masal araciligiyla yaratict yazilar olusturma diger metinlere
nazaran daha kolaydir ¢iinkli masal tiirii hayallere daha elverisli bir tiirdiir.

Masal “insanin gergekle, gergekiistiinii harmanlayip olmasini hayal ettigi diinyada, gecmiste belirsiz bir
zamanda, siradan insanlarin ¢ogu kez gercekiistii giiglerle donanip olagan veya olaganiistii varlik ve olaylarla
miicadelesinin anlatildig1 hikayelerdir.” (Abdurrahman, 2010).

Geleneksel masallar daima iyilerin galip geldigi, erkek kahramanlarin ve beyaz athi prensini bekleyen pasif
kadin kahramanlarin oldugu esit olmayan bir diinya sunmaktadir. Bu yonden masallar aslinda ataerkil bir yasam
dizenini telkin etmektedir (Kose, 2015). Geleneksel masallar gelisen diinyada ozellikle de kadin haklar
savunuculari tarafindan kabul gérmemektedir ve elestirilmektedir. Bu elestirilerin dayandigi temel nokta ise
geleneksel masallarin ataerkil baglamda yazilmis olmalar1 ve ¢ocugun diinyasina erkek egemen toplum
yasamini sunmasidir. Masala getirilen bu elestiriler neticesinde edebiyat ve egitim alaninda masali yeniden
yazma veya masali degistirme-doniistiirme gibi yeni kavramlar ortaya ¢ikmistir. Anti-masal kavrami da bu
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zeminde sekillenerek olusturulmustur. Bir diger adi1 karg1 masal olan anti-masal geleneksel masallarin yeniden
yazilmasidir. Anti-masalda geleneksel masal elestirel bakis agisi ile giiniimiiz diinyasina uyarlanarak yeniden
yazilir. Bu yoniiyle de anti-masallar aslinda bir yaratic1 yazi iiriinii olmaktadir. Ogrenci anti-masal ile yaratici
yazma becerisini gelistirir, esit bir diinya olusturarak masali yeniden yazar. Ayrica yeni bastan bir diinya kurmak
yerine elestirel bakis agisiyla mevcut diinyay1 degistiren ¢ocuk yazma konusunda daha isteki olur ¢iinkii 6niinde
ornek bir masal vardir.

Cocuklarin hem eglenmesini hem de diistinmesini saglamak yaratici yazma etkinliklerinde oldukca énemlidir.
Bu da yeni ve ¢aga uygun yontem-tekniklerle mimkindir. Anti-masal iste bu noktada devreye girmektedir.
Anti-masal ¢ocugun elestirel diisiinmesini, var olan1 degistirme imkani sunmasi agisindan kullanilmasinin
faydal1 olacag diisiiniilen yeni bir yaratict yazma teknigidir.

Anti-masal ile ¢ocuk kabul gérmiis tabular yikarak masaldaki gelenegin disina gikar ve masali modern diinya
ile birlestirir. Bu da yaratici yazmanin en giizel drneklerini dogurur. Bu baglamda ¢aligmamizda anti-masalin
Tirkce egitiminde kullanimina 6rnekler sunulmustur. Calismada Odeabank Esit Masallar Serisi’nden “Kirmizi
Baglikli Kiz” anti-masali igerik analizi ile incelenip Tiirkge egitiminde kullanimi 6rneklendirilmeye ¢aligilmistir.

YONTEM

Dokiman incelemesi yénteminin kullanildigi bu ¢alismada anti-masalin Tiirkge egitiminde kullanimina drnekler
sunmak g¢aligmanin amacini olusturmaktir. Odeabank Esit Masallar Serisi’nden “Kirmizi Baglikli Kiz” anti-
masali igerik analizi ile incelenmis olup ve Tiirkce egitiminde kullanimi 6rneklendirilmistir.

Ozellikle sosyal bilimler alaninda sik sik kullamlan dokiiman incelemesi yontemi bir metindeki mesajlarin
tarafsiz ve sistemli bir sekilde incelenerek yorumlarin yapildigi bir tekniktir (Biiyilikoztiirk vd., 2019).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmanin ¢aligma materyalini OdeaBank Esit Masallar serisine ait olan “Kirmizi Baglikli Kiz” masalt
olusturmaktadir. Alan uzmanlarinin goriisleri ve alan yazini incelemesi sonucunda anti-masala ait kavramlari
iceren masallar incelenmis ve OdeaBank Egit Masallar serisi “Kirmizi Baglikli Kiz” masalinin ¢alismanin
amacina uygun oldugu belirlenmistir.

Bir Charles Perrault masali olan “Kirmizi1 Baglikli Kiz”1 yeniden yazarak anti-masal alanina kazandiran Mevsim
Yenice’dir. Masal Cemre Arslan tarafindan resimlenmistir. Tiirk¢e haklar1 Can Sanat Yayinlarina ait olan masal
14 sayfadan olusmaktadir. Kitabin ilk baskis1 Kasim 2020’dedir. Kitaba OdeaBank’in internet platformlarindan
dijital olarak da ulagsmak miimkiindiir. Caligmanmin amacina ulagsmasinda temel olusturan bu masal, anti-masal
Ogeler agisindan incelenmistir. OdeaBank Esit Masallar serisi “Kirmizi Baglikli Kiz” masalinin nitelikli bir eser
oldugu disiiniildiigiinden ve ¢ocuk edebiyatina uygun oldugundan bu masal se¢ilmistir.

Veriler ¢oziimlenmesinde igerik analizinden faydalanilmustir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Biiyiikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’e (2013) gore igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir
metnin bazi sdzciiklerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir.
Aragtirmada icerik analizi yapilirken bulgular temalastirilmigtir. Gergek ve gercekdiginin uyumu, olagandist
karakterler, sorunlarin ¢éziimii, dilin masals: kullanimi ve zamanda kayma olmak iizere bes temanin kitapla
iligkisi incelenmistir.

BULGULAR

OdeaBank’in derledigi “Esit Masallar” serisinde yer alan “Kirmizi Baglikli Kiz” masali anti-masal 6geler
acisindan incelenmis ve masalin kendine ait bir kurguyla yeniden yazildig1 goriilmiistiir.

Geleneksel Kirmizi Baglikli Kiz Masalt:

Bir zamanlar kiiciik mi kuguk sevimli mi sevimli bir kiz varmis. Herkes ¢ok severmis onu. Annesi ona kirmizi
bir baslik dikmis. Bu baslik kiza dyle yakisiyormus ki gel zaman git zaman herkes onu kirmiz1 baslikl kiz diye
¢agirmaya baglamis. Annesi bir giin onu yanina ¢agirmis:

“Benim kirmizi baglikli kizim, bu ¢oreklerle bir tas gorbayi al biiyiikkannene gotiir. Zavallicik ¢ok hasta.”
Kirmizi baslikli kiz, “Peki annecigim.” demis. Sepeti almig yola ¢ikmig. Kirmizi baslikli kiz ormandan gegerken
karsisina kurt ¢ikmis. “Nereye gidiyorsun bdyle kirmiz1 baslikli kiz?” diye sormus.
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Kirmizi baslikli kiz kurdun kétii biri oldugunu bilmiyormus. Korkmadan yanit vermis. “Ormanin 6biir ucunda
oturan bilylikanneme ¢orba ile ¢orek gotiiriiyorum, kendisi ¢ok hasta da.”

“Ya iste bu ¢ok iyi. Hem kiz1 yerim hem biiyiikannesini.”

Kirmizi baglikli kiz sarki séyleye soyleye, ¢igek toplaya toplaya yoluna devam etmis. Bu sirada kurt kestirme
yoldan kosa kosa biiyiikannenin evine varmis. Sesini incelterek:

- Tak tak tak!

-Kim 0?

- Benim ben torununuz kirmizi baslikli kiz. annemin génderdigi bir tas ¢orba ile ¢orekleri getirdim.
- Mandali kaldir da kapiy1 ag1 ver.

Kurt mandali kaldirmis, kapiyr agmus igeri girer girmez kadinin istiine atlayip yutuvermis. Sonra bilyiikkannenin
basligin1 giymis, gozIliglini takmis, yataga girip kirmizi baglikli kizi beklemeye baslamis. Az sonra kirmizi
baslikli kiz kapiy1 calmaya baglamis:

-Tak tak tak!

-Kurt: Kim 0?

-Benim biiyiikanne kirmizi baslikli kiz annemin yolladig ¢corbayla ¢orekleri getirdim.
-Mandali kaldir da kapry1 ac1 ver.

Kirmizi baslikli kiz mandali kaldirmus igeri girmis, kurt yorganin altina iyice biiziiliip, kizi yanina ¢agirmas.
Kirmizi baglikli kiz yataga sokulmus, kurda sormus:

-Ne kocaman kollarin var biiyiikanne?
-Seni daha siki kucaklamak i¢in yavrum!
-Ne kocaman kulaklarin var biiyiikanne?
-Seni daha iyi isitmek i¢in yavrum.

-Ne kocaman agzin var biiylikanne?

-Seni daha iyi yemek igin!

Kurdun bdyle demesiyle kirmizi baslikli kiz iizerine atilip bir lokmada yutmasi bir olmus. Karni doyunca
uykusu gelmis kurdun yine yataga yatmis, horul horul uyumaya baslamis. O sirada kuliibenin yanindan bir avci
geciyormus biiylikanneyi ziyaret etmek istemis, kuliibeye girmis. Kurdun yatakta yattigimi goriince her seyi
anlamis. Hemen bicagini ¢ekmis kurdun karnini yarmis, kurdun karnini yarinca dnce kirmizi bashk ilismis
avcemin goziine derken, kirmizi baslikli kiz disar1 firlayivermis. “Ahaa diinya varmig, kurdun karmi Oyle
karanlikt1 ki 6diim koptu, yardiminiz igin tesekkiir ederim. Sonra onun ardindan biiyiikanne de ¢ikmis kurdun
karnindan. Kirmiz1 baglikli kiz hemen bir kucak dolusu tas toplayip getirmis, kurdun karnini tika basa tasla
doldurmus. Kurt uyandigi zaman kagmak istemis ama taglar 6yle agirmis ki karsidan karsiya atlayayim derken
ucurumdan diisiip 6lmiis.

OdeaBank Esit Masallar Serisi Kirmizi1 Bashkh Kiz Masah:

Alt basliklarda her kelimenin ilk harfleri biiyiik diger harfler kii¢iik harfle, koyu ve yukaridaki formata uygun
yazilmali, 1 satir boslugu birakilarak paragrafa gecilmelidir. Alt basliklarda her kelimenin ilk harfleri biiyiik
Giinlerden bir giin, Kirmiz1 Baglikli Kiz’in cani babasmin yaptigi meshur kurabiyelerden ¢ekmis. Babasiyla
mutfaga girip birlikte kurabiye yapmuslar. Kurabiyeler firindan ¢ikar ¢ikmaz mutfagi harika kokular sarmus.
Kirmizi Baglikli Kiz’1n annesi yanlarina gelmis ve, “Bu kurabiyeleri anneannen de ¢ok sever ama biliyorsun ki
artik cok yasli ve hasta. Buraya gelemiyor. Hadi sen ona gotiir,” demis.

Kirmiz1 Baglikli Kiz’1n annesiyle babasi kurabiyeleri bir sepete koymuslar ve siki siki tembihlemisler: “Hep
orman yolunu takip et, sakin bagka yola sapma. Yolun sonunda anneannenin evini géreceksin.”

Kirmizi Baslikli Kiz sepeti koluna takmis ve anneannesinin evine dogru yola koyulmus. Orman yolunda
giderken kurabiyelerin giizel kokusu, papatyalarin kokusuna karigmig. Neseyle yiiriirken birden uzaklardan bir
ses duymus. Dikkatlice dinlemis. Bu sesler ona ¢ocuk ¢igliklar1 gibi gelmis. Yardima ihtiyaclar1 olabilir diye
diisiinmiis ve oraya dogru kosmaya baslamis. Yaklasinca fark etmis ki o sesler aslinda c¢ocuklarin oyun
oynarken ¢ikardiklar1 seving ¢igliklariymig. Bes kiz c¢ocugu sarkilar soyleyerek ormanda kosuyor, oyun
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oynuyormus. Kirmizi Baslikli Kiz’1 goriince onu da oyunlarina davet etmisler. O da kurabiye dolu sepeti kenara
birakip onlarla birlikte oynamaya koyulmus.

Birlikte saklamba¢ oynamuslar, sarki soylemisler. Kirmiz1 Baslikli Kiz arada sepetini kontrol ediyormus. Top
oynarlarken bir de ne gdrsiin! Kocaman kahverengi bir kurt kurabiye sepetini kokluyormus. Kirmizi1 Bagliklt
Kiz hemen kosup sepeti kurdun elinden almus.

“Kusura bakma ama bunu sana veremem,” demis. “Sepette ne var? Cok giizel kokuyorlar, bunlar1 ben yesem
olmaz m1?” diye sormus kurt. “Babamla yaptigimiz kurabiyeler bunlar. Hepsini orman yolunun sonunda oturan
anneanneme gotlirecegime s6z verdim.” Kurt kurabiyeleri alamayacagini anlayica oradan uzaklagmus.

Giines batmak tizereyken Kirmizi Baglikli Kiz birden, “Eyvah! Cok oyalandim. Kurabiyeleri anneanneme
gotiirmeliydim. Orman yolundan ayrilmamaliydim,” diye telaglanmis. Kizlar da, “Biz seni gotiirelim, buradaki
tlm yollar biliyoruz,” demisler. Hep birlikte yola koyulmuslar. Anneannesinin evine vardiklarinda, birbirlerine
veda edip ayrilmislar.

Kirmizi Baglikli Kiz kaptyr agmis, igeri girmis. Kurt, anneannenin geceligini giymis, bashigini ve gozliiklerini
taknus, yatakta yattyormus. Igerisi karanlik olsun, kiz onu tanimasin diye perdeleri de kapamis. “Buraya kadar
yorulup bana yiyecek getirdigin icin tesekkiir ederim yavrum,” demis sesini anneannenin sesine benzetmeye
calisarak. Kirmiz1 Baglikli Kiz yataga ¢ok yaklasmamis ¢iinkii onun kurt oldugunu anlamis. Hemen bir plan
yapmis. Kurdun oyununu ortaya ¢ikarmak i¢in ona gasirtict sorular sormaya karar vermis.

“Senin kollarin neden bu kadar uzun anneanne?” diye sormus. “Seni daha iyi kucaklamak icin,” diye cevap
vermis kurt. “Kulaklarin neden bu kadar biiyiik peki?” “Seni daha iyi duyabilmek i¢in.” “Peki gozlerin neden bu
kadar kocaman?” “Seni daha iyi gérebilmek i¢in.” “Dislerin neden bu kadar sivri peki anneanne?”” “Kurabiyeleri
daha iyi yiyebilmek i¢in,” demis kurt ve yataktan firlamis. Kizin elindeki sepetin {istiine atlamis. Kirmizi
Baslikli Kiz, “Imdaaaat!” diye bagirmaya baslamus.

Kizlar heniiz ¢ok uzaklagmadiklarindan sesleri duymuslar. Arkadaslarina yardim etmek igin kosarak geri
gelmigler. Pencereden iceri bakmiglar. Sepetin bir ucundan Kirmizi Baglikli Kiz’in, diger ucundan kocaman bir
kurdun ¢ekistirdigini goérdiiklerinde, “Hadi, Kirmiz1 Baslikli Kiz’1 hep birlikte kurdun elinden kurtaralim,”
diyerek odaya girmisler. Kurdun etrafin1 sarmislar. Kizlardan biri kurdun sirtina dokunmus ve, “Diinyanin en
yiiksek dagi hangisi biliyor musun?” diye sormus.

Kurt saskinlikla ona donmiis. “Everest Dag1,” diye haykirmis diger kiz ve kurdun sirtina dokunmus. Kurt ona
dogru donmiis bu kez. “Peki penguenler nerede yasar?” demis bir baskasi. Kurt kafasini sorunun geldigi yere
gevirip, cevabi bilmedigi icin susmus. “Giiney Kutbu’nda,” diye haykirmig hepsi ayn1 anda. En kiigiik kiz kurda
dokunup, “Kangurularin yavrularini keselerinde tagidiklarini biliyor muydun peki?”” diye sormus.

Kurt sonunda cevabini bilmedigi sorulardan, kizlarin ona dokunup kagmalarindan, kendi etrafinda doniip
durmaktan yorulup yere ¢okmiis.

Kirmizi Baglikli Kiz, “Anneanneme ne yaptigini hemen sdyle,” demis. Kurt {izgiin bir sesle, “Tek istedigim
kurabiyelerdi. Giinlerdir agim. Anneannene bir sey yapmadim, asagida kilerde oturuyor. Sen ormanda sepeti
buraya getirecegini sdyleyince senden dnce gelip onun kiligina girdim. Kurabiyeleri yemek i¢in boyle bir oyun
oynadim,” diye itiraf etmis.

Kirmizi Baglikli Kiz kilere inip anneannesini bulmus, sarilmis. Odaya geri gelmisler. Kirmizi Baglikli Kiz kurda
doniip, “Keske ormanda karsilastigimizda a¢ oldugunu soyleseydin. Seninle kurabiyelerimi elbette paylasirdim.
Onlar1 aggdzliiliikten istiyorsun sanmigtim,” demis ve sepeti alip i¢indeki kurabiyeleri herkese dagitmis. En ¢cok
da kurda vermis. Herkesin karn1 doydugunda evlerine gitmek iizere yola koyulmuslar. Kirmiz1 Baglikli Kiz, ne
zaman babastyla bu giizel kurabiyelerden yapsa oyun arkadaslar1 ve kurt icin de getirecegine s6z vermis.

OdeaBank Esit Masallar Serisi Kirmizi Baghkh Kiz Masalinda Yer Alan Anti-Masal Ogeler:

1. Masalin en basindan itibaren anti-masal 6gesi goze carpmaktadir. Masalda kurabiye yapma gorevi
anneye degil babaya verilmistir. Toplumda her ne kadar mutfak ile ilgili roller anneye bigilse de masal
bunu yikmis ve toplumsal cinsiyet esitligini cocuga sezdirmistir.

2. Geleneksel masalda ¢igek toplamaya dalan Kirmizi Baslikli Kiz yeni masalimizda gocuklarla oyun
oynamaya dalmistir ve masalin olay orgiisiinde degisiklige gidilmistir.

3. Geg kaldigimi fark edip telaglanan Kirmmzi Baglikli Kizi oyun arkadaslar1 yalniz birakmamaktadir.
Arkadaslart Kirmizi Baglikli Kizi anneannenin evine kadar birakmuslardir. Burada ise bir kiz kardes
dayanigsmas1 mevcuttur.
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4. Anneannenin evine giren Kirmizi1 Baglikli Kiz nine kiligina giren kurdu gérmektedir ve geleneksel
masaldakinin tam tersi kargindakine daha temkinli yaklagmaktadir. Geleneksel masalda yataga sokulup
kurda soru soran kizin yerini bu masalda daha temkinli yaklasan akilli bir kiz almaktadir.

5. Sorular neticesinde karsindakinin kurt oldugunu anlayan Kirmizi Baslikli Kiz “Imdat!” diyerek sesini
heniiz oradan ayrilmis olan kiz arkadaslarina duyurmaya g¢alisir. Kirmizi Baslikli Kizin sesini duyan
arkadaglar1 yine bir dayanisma Ornegi sergileyerek arkadaglarmi kurtarmaya giderler. Geleneksel
masalda ise bu kisimda bekg¢i bazen de oduncu karsimiza ¢ikmaktadir.

6. Geleneksel masalda kurdun elinden kurtulamayan Kirmizi Baglikli Kiz kurdun midesine giderken anti-
masalda ¢ocuklarin akilct sorulart karsisinda afallayan kurdun yenilgisi sonucunda Kirmizi Baslikli Kiz
kurtulur. Geleneksel masalda ise ne yazik ki Kirmizi Baglikli Kizin kurtarilma sahnesi siddet dgeleri
icermektedir. Bek¢inin kurdun karnint bigakla yarmast sonucu kurtulur Kirmizi Bagliklt Kiz. Ayrica
burada bir kahraman olan miicadeleci ruh ise bir erkek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Anti-masalda
bunun tam tersi vardir. Boylelikle siirekli erkege yiiklenen bu kahramanlik imgesi burada
yikilmaktadir.

7. Kurttan kiz arkadaslar1 sayesinde kurtulan Kirmizi Baglikli Kiz kurdun karnina tag doldurup onu &liime
terk etmek yerine kurdu dinlemeyi ve onun neden boyle bir sey yaptigint anlamaya ¢alisir. Bu anlama
cabasi bosa ¢ikmaz ve Kirmizi Baslikli Kiz kurdun tek derdinin karnin1 doyurmak oldugunu anlayarak
kurabiyeleri onunla paylasir.

“Kirmuz1 Baghkl Kiz” Anti Masalimin Tiirkce Egitiminde Kullanimina Bir Ornek:

Etkili bir anti-masal olusturabilmek i¢in her yazma etkinliginde oldugu gibi bu etkinlikte de siire¢ temelli yazma
benimsenmelidir. Anti-masal olusturma oncesinde 6grencinin yaratici yazmaya aligmasi i¢in 6grencilerle farkli
ve daha basit diizeyde yaratic1 yazma etkinlikleri yapilmalidir. Bu etkinlikler araciligiyla 6grencinin gelisimi
takip edilmeli ve 6grenci biligsel olarak hazir oldugunda anti-masal olusturma asamasina gegilmelidir. Ayrica
her etkinlikten sonra degerlendirmeler yapilarak ¢ocuga doniit verilmelidir, 6grencinin derse dair gorisleri
almmalidir. Anti-masal olusturma 6ncesinde kullanilabilecek bazi etkinlikler sunlar olabilir:

e  Cluster metodu (Yaratici yazma teknigi)
e Ciimle Birlestirme
e Miizik ve fotograf esliginde yazma
Keloglan’ a Yeni Maceralar
Cikolata Fabrikasina Oda Hazirlama
Bir Ada Yaratiyorum
Ayakkabilar ve Sapkalar
Farkli Devam Etseydi Ne Olurdu?
Kay1p Insan
Diisiinme Kiimeleri

e Ozel Miilkiyet Teknigi (Yaratici Drama)
Etkinliklerin ardindan dgrenci anti-masal ile tanistirilmalidir. Ogrenci anti-masal yazmadan once sik sik nitelikli
anti-masal ornekleri ile kargilagsmalidir. Bu masallar 6grencilerle birlikte farkli okuma yontemleri kullanarak
okunabilir ve yine farkli dinleme yontemleri ile dinlenebilir. Bu asamada OdeaBank’in derledigi “Esit Masallar”
serisinin bes adet anti-masali mevcuttur. Bu masallar ¢ocuk edebiyatina uygun oldugundan derslerde
kullanilabilir. Masallar dgrenciler tarafindan dinlendikten veya okunduktan sonra 6gretmen mutlaka masallar ile
ilgili bir konusma ortami yaratarak ¢ocuklarin masallarla ilgili fikrini almalidir. Bu hazirlik asamalarindan sonra
bilissel olarak yeterli kapasiteye ulagsan 6grencilerle anti-masal olusturmaya baslanmalidir.

Ogrenciye anti-masal olusturma asamasinda ise su sorular yoneltilebilir:
*  Bir masal yazmak istesen konusunun ne olmasini istersin?
*  Masallar okura her zaman dogruyu gosterir mi?
*  Sence masallar degistirilebilir mi?
+  Masallar ilgini ¢cekiyor mu?
*  Okudugumuz ve dinledigimiz masallar1 geleneksel masallardan ayiran 6zellikleri sence nelerdir?

*  Anti-masallar sence eglenceli midir? Neden?
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*  Masallar1 yeniden yazacak olsan ilk neyi degistirirdin? Neden?

Bu sorulardan sonra artik dgrenci bir anti-masal olusturmalidir. Ogrenci anti-masal 1 olusturduktan sonra bunu
smif ile paylasmalidir. Yazma ve paylasma asamasindan sonra ise en Onemli olan asamaya yani doniit
asamasina gecilmelidir. Ogretmen ekte yer alan 6lgek yardimi ile veya baska bir yaratic1 yazma degerlendirme
Olcegi ile 6grencinin masalin1 degerlendirmeli ve goriislerini 6grenci ile paylagsmalidir

SONUC

Bireyin duygularini, diislincelerini, hayallerini ve planlarini yazi aracilifiyla anlatmasina yazma denir. Gelismis
bir yazma becerisi iyi bir diigiince sistemine sahip olmayi gerektirir ¢linkii yazma becerisi duygularin,
diisiincelerin diizenli ve sistematik bir sekilde aktarilmasidir. Bunu en iyi sekilde yapabilmek icin ise siire¢
temelli yazma yaklagimi benimsenmelidir. Siireg temelli yaklagimda dnemli olan {iriinden ziyade Urliniin ortaya
cikis siirecidir. Siire¢ temelli yaklagimda yazma oncesi, yazma sirasi ve yazma sonrast ayni oneme sahiptir ve
gereklidir. Yazili anlatimda siire¢ temelli yaklasimin kullanilmasiyla birlikte yaratict yazma yontemi de dnem
kazanmigtir. Bireylerin farkli bakis agilariyla diinyayr anlamlandirmasi, elestirel diisiinebilmesi, sorgulayict
olmasi, empati kurabilmesi ve sorunlara kendine has ¢oziimler iretebilmesi c¢agimizin OSnemli
gerekliliklerindendir. Egitimin amaglarindan birisi ise bu gerekliliklere hizmet etmektir. Insanlarin sorgulayan
ve yeni fikirler, ¢ozliimler iireten bireyler olmasini amaglayan egitim yeni &gretim programlariyla birlikte
yaratici diisiinmeyi 6n plana ¢ikarmistir. Dolayisiyla Tiirkge egitiminde de yaraticilik dnemli hale gelmistir.
Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in verilen egitimlerde yaratici yazma yontemi kullanilmaktadir. Yaratici
yazma sadece yoktan var etmek olarak diisiiniilmemelidir. Yaratici yazma aslinda var olani degistirerek kisinin
0zglin bir sekilde duygularini, diislincelerini, hayallerini yazmasidir. Yaratici yazmay1 gelistirmek i¢in ise farkli
edebi tiirler kullanilmaktadir. Bu edebi tiirlerden birisi de masaldir ve ayni zamanda c¢alismamizin materyalini
olugturan tiir de masaldir. Masal iyiyi, dogruyu; olaganiistii olaylar, kisiler ve mekanlar araciligiyla aktaran
evrensel konulara sahip edebi bir tiirdiir. Daima iyilerin kazandigi mutlu sonla biten masallar okuyana nasihat
verir. Cok eski zamanlardan beri gelenek g¢evresinde yazilmis olan masallarda genellikle erkek egemen bir
diinya hakimdir. Giiniimiiz diinyasinda ise kadin-erkek esitligi kavramlarinin ilerlemesinden edebiyat da payini
almig ve masallara bu hususta bir elestiri getirilmistir. Geleneksel masallar ¢ocuga esitlikten uzak ataerkil bir
diinya sunmaktadir. Yapilan bu elestiriler neticesinde ise bir ¢éziim olarak anti-masal terimi alan yazinda yerini
almigtir. Anti-masal; masallarin degisimini, doniislimiinii ve yeniden yazilmasini kapsar. Masalin yeniden
yazilmasini, degistirilmesini sagladig1 i¢in anti-masallar yaratici yazma becerisini gelistirmektedir. Bu baglamda
calismamizda anti-masalin Tiirk¢e egitiminde kullanimina rnekler sunulmustur. Calismada OdeaBank Esit
Masallar Serisi’nden “Kirmizi Baslikli Kiz” anti-masali igerik analizi ile incelenip Tiirk¢e egitiminde kullanimi
Orneklendirilmistir. Caligmada OdeaBank Esit Masalar serisi “kirmizi Baslikli Kiz” masali incelenmis ve
masalin bir anti-masal 6rnegi oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun disinda ¢alismada anti-masallarin Tiirkge
dersinde nasil kullanilabilecegine dair 6rnek verilmistir. Bu baglamda ¢ocuklarin esitliklerle dolu bir diinya

olusturmasina kapi agan anti-masallarin kullaniminin 6grencilerin yaratict yazma becerilerine katki sagladigi
ifade edilebilir.

WWW.incescongress.com 57



INTERNATIONAL CONGRESS of EDUCATION and SCIENCE INCES 2022

KAYNAKLAR

Ak, E. (2011). Yaratict Yazma Tekniklerinin Ilkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Tiirkge Dersindeki Yazili Anlatim
Becerileri Uzerindeki Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.
[zmir.

Aster, M. (1998). llkégretim 1. Kademede, Yazili Anlatim Calismalarinn Incelenmesi. 4. Ulusal Smmf
Ogretmenligi Sempozyumu, Sayi, 6,7,8 (Denizli, 1998)

Ataman, M. (2006). Yaratict Yazma ve Yaratict Drama. Ulusal Sinif Ogretmenligi Kongresi. Ankara: Gazi
Universitesi

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2013). Bilimsel arastirma
yontemleri (14. baski). Ankara: Pegem Akademi.

Calp, M. (2005). Ozel Ogretim Alani Olarak Tiirkce Ogretimi. Konya: Egitim Kitabevi.
Devellioglu, F. (1995). Osmanlica-Tlrkce Ansiklopedik Llgat. Ankara.

Dilidiizgtin, S. (1996). Cagdas Cocuk Yazini., istanbul: Yap1 Kredi Yayinlari.

Gogen, G. (2021). Yazdik¢a Yaziyorum. Ankara: Pegem Akademi.

Guzel, A. (2010). Tiirk Halk Edebiyati EI Kitabi. Ankara: Ak¢ag Yaynlari.
Kantarcioglu, S. (1991). Egitimde Masalin Yeri. Istanbul: M.E.B. Yayinlar1.

Kose, H. (2015). Skolastik Fantazya. Istanbul: Ayrint1 Yayinlari.

Maltejpe, S. (2006). Yaratict Yazma Yaklasumi Acisindan Tiirkge Derslerindeki Yazma Siire¢lerinin ve
Uriinlerinin Degerlendirilmesi. Yaymlanmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlist, Ankara.

Oral, G. (2008). Yine Yazi Yaziyoruz. Ankara: Pegem Akademi
Ozbay, M.(2002). Yazili Anlatim Becerisinin GeliGtirilmesi. Prof. Dr. Sadik Tural Armagani. Sayfa:172-187

Ozdemir, S.(2008). Orta Ogretim Se¢me Swimavinda Basarili Olan. Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerileri
Uzerine Bir Inceleme. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Riza, E.T. (1999).[lkégretim Tiirkce Derslerinde Yaraticiigi Gelistirme Teknikleri. TV. Ulusal Simf
Ogretmenligi Sempozyumu (15-16 Ekim 1998). PAU Egitim Fakiiltesi Dergisi 1999, Say1:6, Ozel Say1

Simsek, H. & Yildirim, A. (2018). Sosyal bilimlerde nitel aragtirma (11. baski). Ankara: Se¢kin Yayincilik

Yildirim, R. (1993). Yaraticilik ve Yenilik. istanbul: Sistem Yayinlart
Yilmaz, A. (2012). Cocuk Egitiminde Masalin Yeri, Sosyal Bilimler Dergisi, 25: 299-306.Berndt, T. J. (2002).

Www.incescongress.com 58



INTERNATIONAL CONGRESS of EDUCATION and SCIENCE

INCES 2022

Yaratic1 Yazma Becerileri Degerlendirme Olcegi

Olgekler

Puanlar

0

Masali kendine ait kurguyla ilgi cekici sekilde
yeniden yazma

Masaldaki olay 6rglisiini degistirme

Masala yeni bir baslik koyma

Masala sira disi fikirler ekleme

Masala kendi yasantisindan eklemeler yapma

Masala yeni kahramanlar ekleme

Masalda var olan kahramanlarin kisisel
ozellikleri degistirme

Masalda var olan kahramanlarin fiziksel
ozelliklerini degistirme

Masaldaki kahramanlarin adlarini degistirme

Masaldaki kahramanlarin toplumsal gorev ve
rollerini degistirme

Masala yeni mekanlar ekleme

Masalda var olan mekanlarin 6zelliklerini
degistirme

Masalda yasanan olaylarin zamanlarini
degistirme

Masalda farkh kelimler kullanma

Masalda 6zgilin anlatim bigimlerini kullanma

Masal kendine has bir Uslupla yazma

Masala yeni ve etkileyici bir son yazma

Masala mizahi unsurlar ekleme

Masala yasadigimiz cagdan unsurlar ekleme

Masalda hayal giliciini sik kullanma
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HAMDULLAH KOSEOGLU'NUN ESERLERININ COCUK EDEBIYATI
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI*

EVALUATION OF HAMDULLAH KOSEOGLU'S WORKS IN TERMS OF
CHILDREN'S LITERATURE

Fatma BADILLI BEKTAS
fatmabadillibektas@gmail.com

OZET: Edebi eserlerin yazilis amaci vardir. Eserler, birgok sebeple tercih edilir ve okuyucularin diinyasinda
anlam kazanir. Okurlar kendi ilgi alanlarma ve isteklerine gore tercih gelistirir. Cocuk edebiyati alaninda ise
bircok tiirde eser yazilmaktadir. Cocuk edebiyati alaninda yazilan eserler, c¢ocuklarmn diinyasina gore
sekillenmeli ve ¢ocuga gorelik ilkesine uygun olmalidir. Bu eserlerin hassasiyet gosterilerek olusturulmasi
gerekir. Bir eserin okuyucuya ulasmasinda, yazarm oldugu kadar kitabi yayina hazirlayan yaymevlerinin de
sorumlulugu vardir. Eserler, okuyuculara belli bir olayr anlatmanin yani sira dil ve anlatim yo6niinden de
yardimct olmalidir. Calismada, Hamdullah Késeoglu’nun eserlerinin ¢ocuk edebiyatina ve egitimine katkisinin
ne oldugu arastirilmistir. Yazarin eserleri, betimsel analiz yontemi ile incelenmistir. Eserlerde dis ve i¢ yap1
degerlendirilmistir. Eserlerde, hangi degerlerin yer aldig1 ve bu degerlerin nasil iletildigi incelenmistir. Eserlerde
yer alan konularin ¢ocuk gergekligine uygun olup olmadigr yorumlanmistir. Caligma sonucunda; degerlerin,
anlatilan olaylar {izerinden ortiik bir sekilde verildigi, bazi eserlerde metin tamirine gidilmesi gerektigi, bazi
eserlerin ¢ocuk edebiyati alaninda degerlendirilmemesi gerektigi, yaymevlerinin ve resimleme yapan kisilerin
dikkatli davranmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica yazim ve noktalamanin, atasozleri ve deyimlerin
anlatima ne gibi katkist olacagi ya da okuyucuyu nasil yonlendirebilecegi degerlendirilmistir. Resimlerin, estetik
zevk uyandirtp uyandirmayacagi ya da renkli veya renksiz olmalar {izerinde de yorumlamalar yapilmistir.
Eserlerin, gerekli kurallara ne denli uyup uymadigi degerlendirilmistir. Sonuglar ekseninde ¢ocuk edebiyatinin
geldigi konumun degerlendirilmesi; 6gretmenler, 6grenciler ve aileler igin yol gosterici olacaktir. Bu noktada
eserlerin, anlama ve anlatma becerilerine ne gibi katkisi olacagindan, okuyucularin sosyal ya da akademik
hayatina ne denli etkisi bulunacagindan soz edilebilir.

Anahtar sozciikler: cocuk edebiyati, kitap inceleme, roman, hikaye, masal.

ABSTRACT: Literary works have a purpose. Works are preferred for many reasons and gain meaning in the
world of readers. Readers develop preferences according to their interests and desires. In the field of children's
literature, many types of works are written. The works written in children's literature should be shaped
according to the world of children and by the principle of child relativity. These works should be created with
sensitivity. For a work to reach the reader, publishing houses that prepare the book for publication are as
responsible as the author. The works should help the readers with language, expression, and telling a particular
event. This study investigated the contribution of Hamdullah Kdseoglu's works to children's literature and
education. The works of the author were analyzed by the descriptive analysis method. The external and internal
structure of the works were evaluated. Which values are included in the works and how these values are
conveyed were analyzed. It was interpreted as to whether the subjects in the works were suitable for children's
reality. As a result of the study, it was concluded that values are implicitly given through the events described,
text repair should be done in some works, some works should not be evaluated in children's literature, and
publishers and illustrators should be careful. It also evaluated how spelling and punctuation, proverbs and
idioms could contribute to the narrative or how they could guide the reader. Comments were also made on
whether the pictures would arouse aesthetic pleasure or whether they were colorful or colourless. The extent to
which the works comply with the necessary rules was evaluated. The evaluation of the current position of
children's literature on the results axis will be instructive for teachers, students and families. At this point, it can
be mentioned how the works will contribute to comprehension and expression skills and how much impact they
will have on the social or academic life of the readers.

Key words: children's literature, book review, novel, story, fairy tale

* Py
Calisma YOKTEZ’ e kayitli olan 753940 numarali “Cocuk Edebiyati ve Egitimi Kapsaminda Hamdullah K&seoglu'nun Eserlerinin
incelenmesi” adli tezden iiretilmistir.
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GIRIS

Egitim hayatin her alaninda yer alir. Birey, anne karnindan itibaren dgrenmeye agik ve yatkindir. Kisi, 6rgiin
egitimin icerisinde kendini gelistirirken edebi eserlerin varligina ihtiya¢ duyar. Ciinkii edebi eserler hayatin bir
pargasi, bir yansimasidir. Bir ¢ocuk yasayarak, gorerek, duyarak yasami yorumlar. Bu noktada eserler, cocugu
yonlendirir ve ona yardimci olur. Eserlerdeki kahramanlarin 6zelligi ve niteligi okuyucuyu etkiler. Sever (2007:
64) kahramanlarin diigsel bir arkadas oldugunu sdyler. Okuyucu tarafindan arkadas olarak goriilen
kahramanlarin ¢ok dikkatli bir sekilde olusturulmasi gerekmektedir. Yas donemlerinin 6zelliklerinin géz ardi
edilmemesi, kaliteli iirlinler ortaya ¢ikmasini saglar.

Cocuk edebiyatinin gerekliligi Tiirkiye’de ge¢ donemlerde baslamistir. Smar (2006:93) da bu alana gosterilmesi
gereken Onemin ge¢ basladigini sdyler. Bu alandaki agigi kapatmak adina bir¢ok eser yazilmistir. Eserler
yazilirken bulunduklar1 donemlerden de etkilenmistir. Bu noktada hayatin gergeklerini ¢ocuga aktarim
onemlidir. Cocuk, bulundugu yas donemi itibariyla olaylara biiyliklerin gdziinden bakabilecek olgunluga sahip
degildir. Yazarlarin, cocugun gelisim donemine vakif olmasi eserlerin amacina ulasmasina yardimet olacaktir.
Eserlerin ¢ocuk edebiyatina uygun olmasi igin g¢ocuk diinyasina uygun olmasi, ¢ocuga gorelik ilkesine gore
olusturulmasi ve gelisim donemlerinin 6zelliklerinin bilinmesi gereklidir.

Problem Durumu

Tiirkiye’de cocuk edebiyati diger edebiyat dallarindan geri plandadir. Bunun sebebi ise ¢ocuga yiiklenilen
degerdir. Zamanla ¢ocugun 6nemi anlasilmig ve onlara yonelik bir edebiyat dalimin varligi kabul edilmistir.
“Tirkiye’de ¢ocuk edebiyatinin ortaya ¢ikmasi, egitimin konusu ile ilgili ¢aligmalarin basladigi Tanzimat
doénemine rastlar.” (Smar, 2006: 175) O dénemden giiniimiize degin eserler nicelik agisindan artig gostermistir.
Asil 6nemli olanin ise eserlerin niteliginin ne diizeyde oldugudur. Yapilan ¢alismada Hamdullah Kseoglu’nun
eserlerinin alana hizmet edip etmeyecegi ve gocuk edebiyati alanina ne derece uygun oldugu arastirilmistir.
Bunun i¢in arastirma sorular1 belirlenmistir. Kitabin i¢ ve dis yapist ayrica egitsel agidan faydali olup olmadig:
saptanmaya g¢alisilmistir. Eserlerdeki iletinin agik bir sekilde verilip verilmedigi, kahramanin okur géziindeki
durumu, resimlerin anlatilanlar1 destekleme durumu ve eserlerde hangi degerler iizerinde duruldugu
incelenmistir. Arastirma sorulari i¢ yapi, dis yap1 ve kitaplarin egitsel agidan incelenmesine yoneliktir. Sorular
su sekilde siralanabilir:

1. Tleti agik m1 yoksa ortiik miidiir?

2. Kahramanlarm 6zellikleri nelerdir?

3. Deyim ve atasozleri kullanilmig midir?

4. Eserlerdeki gorseller anlatilanlar dogrultusunda m1 ¢izilmistir?

5. Hangi degerlere yer verilmistir?

6. Eserler ¢cocuga gore olusturulmus mudur?

YONTEM

Calismada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Bu ydntem “arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular
hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar.” (Yildinm ve Simsek, 2013:217) Hamdullah
Koseoglu’nun 75 (yetmis bes) eseri, gocuk edebiyati kapsaminda degerlendirilmistir.

BULGULAR

0-18 yas aras1 bireyler ¢cocuk kabul edilir. Cocuklarin her yas donemine 6zgii davraniglart vardir. Bu davranislar
diisiinceler ve duygular tarafindan desteklenmektedir. Dolayisiyla ¢ocuk, kendisinden beklenilenleri gdérmek
isteyecektir. Bu sekilde daha iyi anlayacak, kavrayacak ve gosterebilecektir. Edebi eserlerin temel bir olay
iizerinde durdugu diisiiniiliirse, olaymn ¢ocuga gore anlatilmasi ve anlayabilecegi diizeyde yazilmasi 6nem arz
etmektedir. Eserlerin gocuga gorelik ilkesini baz almasi, farkli yas gruplarina seslenen eserler icin kagmilmaz
bir kuraldir. “Cocuga gorelik ilkesi dendiginde;

-Cocugun hayal giiciine seslenen,

-Onun rahatga ve zevk alarak okuyup anlayabilecegi dili ve anlatim1 kendinde barindiran,

-Onun ilgi duyabilecegi konular isleyen,

-Onu duygu ve diisiince yoniinden besleyen,

-Olay orgiisii karmasik olmayip onun kavrayabilecegi diizeyde olan metinler akla gelir.” (Yilar ve Turan, 2011:
32) Bu noktada eserlerin ¢ocugu sikmayacagi, diisiinsel manada yararli olacagi, dil gelisimine katkida
bulunacagi anlasilir.
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Eserlerde dikkat edilmesi gereken bir diger nokta ise estetik ve degerdir. Kiigiik yastan biiyiik yaslara dogru
harflerin biiyiikliigl, resimlerin renkli olugu ve sayisi, ¢gocuga aktarilmak istenen deger, eserlerde incelenmesi
gereken diger bir husustur. Estetik temel manada giizelliktir ve giizel olan her zaman dikkat ¢ekicidir. Giizelligin
bir¢ok farkli tanimi olsa da gelisim donemlerine dikkat edilerek yazilan eserlerde ¢ocuklara hitap edebilecek
renkler, resimler ¢ocugun dikkatini ¢cekecektir. Bu noktada verilmek istenen mesaj, giizel bir Gislup ve yalin bir
dil ile verildiginde eser bir biitiin olarak varligin1 hissettirecektir.

Masallar

Kar Cigekleri, Col Cigegi, Az Gittim Uz Gittim, Cocuk ve Leylek, Mavi Irmak, Korkak Oglan, Sevgi ile Baris,
Giizel Atlar Ulkesi, Cil Horoz, Kaplan Kedi, Sevimli Kopek ve Kiiciik Kiz incelenen masallardir.

Masallar basit anlatimlart ile 6n plandadirlar. Basit anlatim 6zellikle kiigiik yastaki ¢ocuklara hitap eder.
Eglenceli, heyecanli, gizemli masallar ¢ocuklarin dikkatini ¢eker. “Masallarin yapisi, kendi iginde ‘baslangig-
baglayis’, ‘govde-gelisim’ ve ‘bitis’ boliimii olarak {i¢ boliimde incelenebilir.” (Giileryiiz, 2006:199) Bu
boliimler, birbirini destekler ve olay: yiiriitiir. Masallar kisa anlatimlardir. Masallarin basinda ve sonunda
birtakim kalip sozler kullanilir. Masala has olan bu sozler masalin aslinda bir ger¢ek olmadiginin da sinyalini
verir. Onemli olan nokta ise okuyuculara ne ilettigidir. Incelenen eserlerde dayanisma, sevgi, diiriistliik,
yardimlagma, saygi, giizellik degerlerine yer verilmistir. Bazi masallarin ise hikdye tarzinda yazildigi
goriilmiistiir. Egitsel agidan yarar saglamay1 amag edinen masallarda kahraman, iyi ve dogru davranisi yapma ve
yaptirma egilimindedir.

Kar Cigekleri eserinde basartya ulasmanin yolunun kisinin azmine bagl oldugu mesaji verilir. Eser i¢ ve dis
yapt unsurlari, iletisi ve egitsel agidan okunmaya uygundur. Col Cigegi eserinde yardimseverlik ve sevgi
degerleri 6n planda olup, eser, dig ve i¢ yapt ozellikleri ve egitsel agidan faydali olabilecek niteliktedir. Az
Gittim Uz Gittim eseri sabir, ¢aligkanlik, giizellik degerleri ¢ergevesinde yazilmigtir. Ayrica eserdeki gorseller
estetik yonden basarilidir. Cocuk ve Leylek eseri kahramanin meraki ¢ercevesinde yazilmistir ve sevgi degerine
yer verildigi goriilmiistiir. Mavi Irmak eseri sorumluluk ve dayanismanin sevgi ve saygi cergevesinde
sekillenerek nasil bir basariya ulasabilecegini aktarmistir. Ayrica eserde Tiirk kiiltiiriinlin izleri olan “Deli
Dumrul, Nasrettin Hoca, Keloglan” a rastlanir. Korkak Oglan eseri 6z denetim, sevgi, sorumluluk degerleri ile
karsimiza ¢ikmaktadir. Renkli gorsellerin yer almasi gorselligi zenginlestirmistir. Sevgi ile Baris eseri
diiriistliigiin 6n plana ¢iktig1 bir eserdir. Giizel Atlar Ulkesi eserinde gergek yasama yonelik dersler gikarilabilir.
Sevgi ve saygi degerleri 6n planda tutulmustur. Kaplan Kedi eseri gilizelligin, iyi davranmanin ve dostlugun
hayat1 daha giizel bir yer haline getirebilecegini anlatir. Sevimli Képek ve Kiiciik Kiz eseri olumsuz huylarin
sonuglarini anlatir. Buradan yola ¢ikarak dogrulugun 6nemini vurgular.

Eserlerin genelinde anlatimi desteklemek amaci ile deyim ve atasodzleri kullanilmistir. Birtakim nokta ve imla
hatalarmin goriildiigii eserlerde her zaman masal tiiriiniin 6zelligine dikkat edilmemistir. Eserlerdeki degerler,
okuyucular agisindan disiindiiriicii ve dogruya yonelticidir.

Hikayeler

Hosca kal Cocuklugum, Bagi Bulutlu Ugurtma, Trenler Nereye Gider?, Ugan Cocuklar, Ne Bu Sevda Olaydi Ne
De Bu Ayriliklar, Elimi Bwakma Anne, Kiigiik Ressam, Yazarmma Direnen Oykﬁler, Yaz Ciwraklar, Kiiciik
Savasei, Yorgunum Anne, Kendini Arayan Cocuk, Kiiciik Balik, Cilgin Ezgi, Iki Arkadas, Adim Baris, Cocuk ve
Dede, Isigin Atasi, Uc Ak Giivercin, Yaramaz Eren, Karli Sokak, Saskin Cwrak, Dede Korkut, Benim Adim
Cocuk, Telli Kavak, Sevgi Koyii, Dedesini Kurtaran Torun, Anadolu Séylenceleri, Kar Giinliikleri incelenen
hikayelerdir.

Kirik Testi eseri diiriistliiglin, sabrin, sevginin yer aldig1 bir hikayedir. Eserde yer alan 6liim sahnesi, cocuklara
korku verebilir. Bu agidan bakildiginda eserde diizeltmelere gidilebilir. Giil A¢ar Yiiregimde eserinde sevgi ve
diiriistliik degerlerinin yer aldig1 goriiliir fakat eserin geneline karamsarlik hakimdir. Burada da yer alan 6lim
sahnesi ¢ocuk i¢in uygun degildir. Kara Bir Gecede eserinde saygi, sevgi degerleri {izerinde durulmustur.
Karamsarhigin goriildiigii kitapta cinayet sahnesinin ve kot kelimelerin varligr ¢ocuklar agisindan uygun
degildir. Can: Sikilan Kitap eseri duyarlilik, 6zgiirliik, sevgi, saygi degerlerini ele alarak okuyucuyu diisiinmeye
sevk eder. Saks: ile Cekirdek eseri sabir, sorumluluk, fedakarlik degerleri cercevesinde yazilmistir. Gergek
eseri sevgi, yardimseverlik, aile birligi degerlerini ele almistir. Hayvan sevgisini de asilayan eser, basariya
inanmanin gerekliligini aktarmistir. Hos¢akal Cocuklugum eseri gercek hayata dair diisiinceler olusturabilecek
yapidadir. Sevgi, saygi, 6zlem, giiven degerlerine yer verilmistir. Bas: Bulutlu Ugurtma sevgi, saygi, paylasim
degerlerine yer vermistir. Dayanisma ¢ergevesinde anlatilan olay, okuyuculara gergek hayata dair ipuclart verir.
Trenler Nereye Gider? eseri sevgi, dostluk, saglikli olmaya 6nem verme degerleri etrafinda durmustur. Ayrica
eserde masal tiiriine yer verilmistir. Ihtimaller iizerinde durulan eserde, anlatilanin kisinin basina gelmesi
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durumunda nasil davranmasi gerektigi anlasilir. Ugan Cocuklar eserinde saygi, sorumluluk, sevgi, sabir, 6z
denetim degerlerine yer verilmistir. Kosulsuz sevginin yolu okuyucu tarafindan anlagilmaya uygundur. Ne Bu
Sevda Olaydi Ne De Bu Ayriliklar eserinde ¢ocukluk doneminin yetiskinlik donemini etkiledigi anlasilir. Elimi
Birakma Anne eseri dogal afet {izerinden sevgi ve yardimlasma degerlerine yer vermistir. Kiiciik Ressam eseri,
fabl niteligi de gosterir. Bu acidan hitap ettigi okuyucu kitlesi i¢in dikkat ¢ekicidir. Okuyucuyu sorgulamaya
iten ifadeler ve sevgi, saygi degerleri islenmistir. Yazarina Direnen Oykiiler eseri bir ¢ocugun hayatin
kendisinin yonlendirmesi gerektigi iletisini verir. Saygi, paylasim, sevgi degerlerinin yer aldigi eser ailenin
iletisim kurabilmedeki etkililigini de hissettirir. Yaz Ciraklar eseri giizellik, iyilik degerlerine yer vermistir
fakat esere karamsarlik hakimdir. Anlatilanlar dogrultusunda ¢izilen gorseller de kasvetli bir havaya sahiptir.
Kiigiik Savas¢t eserinde sevgi degeri yer alir. Karamsarligin kitabin geneline yayildig1 goriiliir. Yorgunum Anne
eseri O0zglirliik, sorumluluk, sevgi degerlerine yer vermistir. Eserde yer alan kan davasi, ¢ocuklar agisindan
faydali olmayacak bir anlatima sahiptir. Kendini Arayan Cocuk eseri sevgi, dzgirliik, giizellik degerlerine yer
vermistir ve kahramanlar bu degerlere ulasmak icin c¢abalayan kisilerdir. Kiiciik Baltk eseri sabir,
yardimseverlik, 6zgiirliik degerlerine yer verir ve ¢abalamanin kisiyi nasil bir noktaya getirebilecegi anlatilir.
Cugin Ezgi eserinde birlikten kuvvet dogar mesaji1 sevgi, yardimlagma, sabir, aile birligi degerleri ¢ercevesinde
anlatilarak verilmistir. Eserde La Fontaine, Hazarfen Ahmet Celebi, Dede Korkut’un yer almasi anlatilanlari
desteklemistir. /ki Arkadas eserinde yardimlasma, duyarlilik, sevgi degerleri yer almis olup anlatilanlar yasama
dair ¢ikarimlar yapilmasini saglar. Adim Baris eseri olaylara elestirel gozle bakmay1 saglayabilecek diizeydedir.
Merhamet, sorumluluk, sevgi degerleri gercevesinde sekillenen eser iletiyi ortiik bir sekilde vermistir. Cocuk ve
Dede eseri sevgi, aile birligi, saygi degerlerine yer vermistir. Giivenin, bir ¢ocukta neleri degistirebilecegi
yorumlanabilir. Isigin Atasi eseri birgok 6nemli kisinin basariya ulasmadaki yolunu anlatarak okuyucular igin de
bir cesaret kaynag olabilecek niteliktedir. Ug Ak Giivercin eseri sevgi, hosgorii, sadakat degerlerine yer vererek
bilgi verici bir niteliktedir. Yaramaz Eren eseri okuyucunun yagsama dair diisiinmesini saglayabilecek nitelikte
olup ailelerin gocuklar iizerindeki etkisini hissettirmistir. Karli Sokak eseri sevgi, estetik degerleri ve yasama
dair ¢ikarimlar yapilabilecek iletileri ile karsimiza ¢ikmaktadir. Saskin Cirak eserinde duyarlilik, sevgi, saygi
degerlerine yer verilmistir. Farkindalik ve farkindalik sayesinde ¢evreyi korumaya, yasama dair ¢ikarimlar
yapmaya uygundur. Dede Korkut eseri vatanseverlik, saygi, merhamet, diiriistliik, sorumluluk degerlerine yer
verilen eser Tiirk kiiltiiriinii okuyuculara gostermede basarilidir. Benim Adim Cocuk eserinde hayvan sevgisi
goriiliir ve her canliya kars1 kisinin sorumluluklari oldugu hatirlatilir. Telli Kavak eseri sorumluluk, saygi, sevgi,
duyarlilik degerlerine yer vermistir. Doga sevgisi iizerinde duran eser, okuyuculari dogru davraniglara
yonlendirebilecek niteliktedir. Sevgi Koyii eseri yardimlagma, dayanigma, dostluk degerlerine yer vermis ve
hayvanlar araciligryla okuyucunun dikkatini ¢ekmeyi amacglamistir. Dedesini Kurtara Torun eseri birgok
hikayeden olusur ve deyimler eserin geneline hakimdir. Deyimleri anlatilanlar iizerinden 6gretmeye caligan
eserde sevgi, sorumluluk degerlerine yer verilmistir. Anadolu Sdylenceleri eseri efsanelerin hikayesini anlatir ve
ogreticidir. Kar Giinliikleri eseri ailelerin, ¢ocuklart tizerindeki etkisini gosterir ve merhamet, dostluk, sevgi
degerleri ¢ergevesinde kosulsuz sevginin gerekliligi aktarilmistir.

Romanlar

Aynalr Geyik, Uzak Yaz, Kardelen, Bir Yildiz Gegiyor, Kar Kuslari, Yayla Cicegi, Kiiciik Tay, Kent Diisleri,
Sesini Ozledim Anne, Dilara’ya Mektuplar, Konusan Kitap, Diinyayr Kurtaran Cocuk, Karabas’in Giinliigii,
Kumrunun Giinliigii, Gece Karasi, Kaykayli Simitgi, Yeralti Kenti, Kinali Keklik, Sezer’in Sezgisi, Giilsen’in
Oykiisii, Telli Turna, Ugurum Kent, Ah Baba Ah!, Ormanin Sakladiklari, Kiiciik Oyuncu, Erik Dali Okula
Gidiyor, Manas Destani incelenen romanlardir.

Aynali Geyik eserinde hayvan sevgisi iglenmistir. Bu sevgi oncelikle hayvanlarin yasam hakkia saygi
duyulmasindan geger. Uzak Yaz eseri arkadaslhigin ve sevginin 6nemini anlatir. Kullanilan bazi kelimeler,
kitabin belli bir yas listiine okutulabilecegini gosterir. Kardelen eseri sevgi, merhamet, duyarlilik degerleri ile
cercevelenmis olup anlattiklart ile kisiyi iyi davranislara yoneltecek diizeydedir. Bir Yildiz Gegiyor eseri adil
olmanin Onemini, saygiyi, vatanseverligi isler. Kisiler arasinda kiyaslama yapmanin davraniglari nasil
etkileyecegi goriiliir. Kar Kuslar: eseri birlik ve beraberligi, sevgiyi, sorumlulugu ele alir. Ogretmen ve 6grenci
iletisimine ve davramiglarina deginir. Yayla Cicegi eseri sorumluluk, giizellik, aile birli§ine 6nem verme,
merhamet degerlerine yer verir. Okuyucunun hayata dair ¢ikarimlar ve yorumlamalar yapmasma uygundur.
Kiigiik Tay eserinde okuyucuyu karamsarliga yoneltecek sdylemler vardir. Bununla birlikte sevgi, hosgorii,
duyarlilik degerlerinin yer aldigi goriiliir. Kent Diisleri eserinde sevgi, 6z denetim, hosgorii degerleri yer alir.
Eserdeki kahramanin sorgulamalari, esere monoton bir hava katmistir. Bunun yani sira karamsar bir sdylem
eserde goriiliir. Sesini Ozledim Anne eseri, birlik ve beraberligin neticelerini anlatir ve aile sevgisinin dnemini
vurgular. Dilara’ya Mektuplar eseri sevgi, saygi, duyarlilik degerleri ile 6n plandadir. Okuyucuyu diisiinmeye
yonlendiren eser, kitap okumanin gerekliligini de vurgular. Konugsan Kitap eseri sevgi, sorumluluk, dostluk
degerleri gercevesinde sekillenmistir. Insanlarda okuma aligkanhigmin gelismedigine génderme yapilmistir.
Diinyayr Kurtaran Gocuk eserinde okuyucunun kendisi gibi gorebilecegi bir kahraman vardir. lyi kalpli olan
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kahraman etrafin1 da boyle gérmektedir. Diiriistliik, saygi, sevgi degerlerinin yer aldig1 eser iyiligin kiymetinin
bilinmesi gerektigini vurgular. Karabas'in Giinliigii eseri hayvan haklar1 iizerinde durmustur. Kumrunun
Giinliigii eseri iyilik ve giizelligin sonuglarint gosterir. Gece Karast eserinde vefanin, diiriistliigiin, sadakatin
onemi goriliir. Kaykayli Simitgi eseri siddetin etkilerini anlatir. Siddetin insan psikolojisini etkileyecegi
anlasilir. Yeralti Kenti hosgorii, caliskanlik, sevgi degerleri ¢ercevesinde yazilmistir. Okuma ve yazmanin
etkileri gortilenler arasindadir. Kinali Keklik eseri yavru bir kekligin miicadelesi ve 6grendiklerinden cikardigi
derslerle bezenmistir. Sezer’in Sezgisi eseri hayvan sevgisi ve bakimi hakkinda yorumlamalara yonelticidir.
Giilsen’in Ovkiisii eseri dogru iletisimin yararlarimi diisiindiiriir. Telli Turna eseri ¢abalamanin kazandiracag
sonuglart aktarir. Ugurum Kent eseri iyi bir iletisimin insan iliskilerini olumlu yonde etkileyecegini aktarir. A%
Baba Ah! eseri galisgkanligin takdir edilmesi degerine yer verir ve smif icindeki disiplinin gerekliligini gdsterir.
Ormanmin Sakladiklar: duyarsiz kalmamanin meyvesinin goriildiigii bir eserdir. Sorumluluk ve dayanigma
neticesinde toplumun menfaatine olan bir ise imza atilmistir. Kiigiik Oyuncu eseri sevgi, merhamet degerleri
cercevesinde kurgulanmis olup hayvan bakimini iistlenen bir ¢ocugu anlatir. Erik Dali Okula Gidiyor eseri doga
sevgisini aktarir. Manas Destan: tarihsel 6zelliktedir ve sevgi, saygi, yardimseverlik, diiriistliik, barig vb. gibi
bir¢ok degeri barindirir.

Giinliik

Barisin Giinliigii ve Koronaviriis Giinliikleri incelenmistir. Baris'in Giinliigii eserinde aile birligine 6nem
verme karsimiza g¢ikmaktadir. Gelenek ve goreneklerin kisi ve toplum tarafindan siirdiiriilebilirligi de
anlatilanlar arasindadir. Koronaviriis Giinliikleri eserinde ise salginin ne gibi etkileri oldugundan bahsedilmistir.
Her iki eser de yasama dair yapilabilecek ¢ikarimlar ile doludur.

SONUC

Koseoglu ¢ocuk edebiyati sahasinda eserler ortaya koymustur. Bu eserler birgok farkli konu ve iletiler
barindirmigtir.

Eserlerin tiimiinde gorsel yoktur. Kiiciik yasa hitap eden eserlerde daha fazla gorsel yer alirken biiylik yasa hitap
eden eserlerde gorsel azalmistir. Eserlerin dis kapaklarinin gorselleri de anlatilan konuyu destekler niteliktedir.
Eserlerin sayfa sayisi, agirligi ve puntosu hitap edilen okuyucu kitlesine genel olarak uygundur. Eserlerde
birinci, ikinci, Giglincii hamur kagit ve kuse kagit kullanilmistir. Zemin metin rengi arasindaki zitlik okuma igin
elveriglidir. Cocuklara hitap eden eserlerde yer alan cinayet, 6liim, kan davasi anlatimlar1 ¢ocuklar agisindan
dogru bulunmamistir. Eserlerde verilen mesajlarin ortiik olarak verilmesi istenilen bir durumdur. Bu sayede
okuyucu anladiklarimi yorumlayacak ve sonuglara ulagsacaktir. Birtakim ipuglarinin da verildigi eserler sonuca
ulagmada yardimet olacak 6zelliktedir. Bu noktada eserin hitap ettigi yas grubuna uygun kahramanin yaratilmasi
onemlidir. Eserlerde ¢ocuk kahramanlar vardir. Bu kahramanlara aile iiyeleri ve hayvanlar da eslik etmistir.
Kahramanlarin iyi olana ve dogru olana ydneltecek davranislara sahip oldugu goriiliir. Bu, okuyucunun da
dikkatinden kagmayacaktir. Oncesinde de sdylendigi iizere cinayet ve kan davalar1 konusunu isleyen eserlerde
cocuklarin kullanilmasi ¢ocuk edebiyati agisindan dogru degildir. Bazi siyas? donemlerin 6zellikleri baz alinarak
yazilan eserlerin ¢ocuk diinyasinda anlamlandirilmas1 oldukga zordur.

Eserlerin tamaminda degerlere yer verildigi goriilmiistiir. Aile i¢i iletisimin, yardimlagmanin, azmin etkileri
eserlerde goriilen 6nemli bir unsurdur. Bunun yani sira kotiliiglin ve kotii olanin basarili olamayacagi da
aktarilmistir. Okuyucular agisindan 6nem teskil eden bu hususlar hayata dair yorumlamalara agiktir ve
yonlendirici bir role sahiptir. Giinliik yasam disinda Tiirk tarihine deginen eserlere yer verildigi goriilmiistiir.
Manas Destani ve Dede Korkut eserleri Tiirk diinyas1 ve tarihinin giizelliklerini ¢ocuklara aktarmak acisindan
basarilidir.

Giinliik tiiriinde yazilan eserler oldugu gibi bu tiirlin diger eserler igerisinde de kullanildig1 goriilmiistiir. Bu
durum, kisiye bircok yarar saglayacagi diisiiniilen giinliik tiirliniin daha yakindan taninmasina vesile olmustur.
Giinliik tiirti kisinin kendini anlatmasinin yani sira anlama ve anlatma becerilerine de katki saglar. Masal ve
hikaye tiiriinde yazilan ve yine igerisinde masal ya da hikayenin yer aldig1 eserler de goriilmiistir. Cocuk ve
Dede, Ah Baba Ah, Yazarmma Direnen Opykiiler, Kar Cicekleri, Elimi Birakma Anne, Yayla Cicegi, Sesini
Ozledim Anne, Diinyay: Kurtaran Cocuk, Sezer’in Sezgisi, Cilgin Ezgi bu tiirlerin goriildiigii eserler arasindadur.
Eserlerde Koroglu, Deli Dumrul, La Fontaine, Dede Korkut isimlerinin gectigi goriiliir. Burada anlatim
desteklenmis ve zenginlesmistir. Koronaviriis Giinliikleri, Kar Cicekleri, Kar Giinliikleri, Ugurum Kent, Az
Gittim Uz Gittim, Cocuk ve Leylek, Mavi Irmak gibi eserlerde bunu gérmek miimkiindiir. Koseoglu eserlerinde
doguya ve batiya mal olmus kisilere yer vermekten de kaginmamustir. Yunus Emre, Dadaloglu, Ahmet Hagim,
Evliya Celebi, Descartes, Arsimet, Sokrates, Michalengelo, Flaubert, Edison eserlerde goriilen kisilerdir.
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Anlatima 6rneklendirme yapmak ya da tanik gostermek amaciyla konulan bu isimler, anlatimi desteklemis ve
bilgilendirici bir tavir sergilemistir.

Eserlerde belli bir seviyeye kadar anlami bilinemeyecek kelimelere rastlanmistir. Kelime sayisinin fazla
olmamasi istenilen bir 6zelliktir. Ciinkii okuyucu kitlesi yeni kelimeler 6grenmeye agik ve yatkindir. Burada
metnin baglamindan yorumlanabilecek olan kelimeler ayni1 zamanda s6zliik kullanimina da yoneltebilir.

Baz1 eserlerde asir1 duygusallik oldugu goriiliir. Bu durum ¢ocuk edebiyati agisindan istenmeyen bir durumdur.
Bu durumun ruhsal gelisime etki edecegi diisiiniiliirse asir1 duygusalligin ¢ocugun hayatin1 yanlis
yonlendirebilecegi yorumu yapilabilir.

Eserlerde kiz ve erkek ¢ocuklarina verilen 6nemle birlikte ailelerin bu durum iizerindeki tutumlar1 da goriiliir.
Toplumsal dayatmalar ve cinsiyet farkliliginin yanlisligi vurgulananlar arasindadir.

Eserlerin genelinde goriilen deyim ve atasézlerinin kullanimi anlatima zenginlik katmistir. Ayrica yine eserlerin
genelinde goriilen yazim ve noktalama hatalar1 istenmeyen bir durumdur. Burada yayinevlerinin de sorumlu
oldugu bilinmelidir.

Eserlerde bir¢ok teknik de kullanilmistir. Giilmece, mektup, montaj, leitmotif, diyalog kullanilan teknikler
arasindadir. Bu teknikler anlatimi hem zenginlestirmis hem de tekdiizelikten kurtarmistir.

Yazilan yetmis bes eser, birgok farkli konuyu ele almistir. Birtakim olumsuzluklarin yaninda olumlu yonlere
sahip olan eserler, cocuk edebiyati sahasi i¢in zenginlik olusturmustur. Eserler; ¢ocuklar, aileler, akademik
sahada calisanlar i¢in 6nem arz etmektedir.

ONERILER

Cocuklarin okumasima uygun olmayacak cinayet, kan davasi konular1 ¢ocuk edebiyati sahasinda
degerlendirilmemelidir.

Kiifirli kelimelere yer veren eserlerde metin diizeltmesine gidilmelidir.

Gorselleri ¢izen kisilerin metne tam manasiyla hakim olmasi gerektiginden tiim kitab1 bastan sona okumalar1
oOnerilir.
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BiR ANAOKULUNDA UYGULANAN MATATALAB iLE ROBOTIK KODLAMA
EGITIMINI ANLAMAK

UNDERSTANDING ROBOTIC CODING EDUCATION WITH MATATALAB IN A
KINDERGARTEN

Merve UZUN
Milli Egitim Bakanligi, merveuzunmail@gmail.com

OZET: Bu aragtirmanin amaci, Karaman ilindeki bir anaokulunda uygulanan ‘Matatalab ile Robotik Kodlama
Egitimi’nin 5-6 yas grubu Ogrencilerin gelisimine etkisini ortaya koymaktir. Calisma nitel arastirma
yontemlerinden biri olan durum ¢alismasi deseninde tekli-biitiinsel yaklasim benimsenerek tasarlanmugtir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim &gretim yilinda Karaman ilinde Matatalab robotik kodlama
egitimi yapilan bir anaokulunda goérev yapan biitin Ogretmenler (6 okul6ncesi G6gretmeni) ve bir mudur
yardimcisit  olusturmaktadir. Veriler yart yapilandirilmis goriismeyle toplanmistir. Elde edilen verilerin
¢ozliimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda 5-6 yas grubu &grencilerin
oncelikle makinelerin caligma mantigini kavramasinda ve analitik diisiinme becerilerinde, olay ve durumlar
arasindaki iliskiyi kavrayabilme becerisinde, problem ¢6zme ve yaratict diisinme yeteneginde olumlu
gelismelerin oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica uygulanan programla bilissel gelisimin yaninda 6grencilerin
dil gelisiminde de olumlu etkilerinin oldugu gorilmiistiir.

Anahtar sozcukler: robotik kodlama, okuléncesi, bilissel gelisim

ABSTRACT: The aim of this research is to determine the opinions of teachers about the effect of 'Robotic
Coding Education with Matatalab' applied in a kindergarten in Karaman province on 5-6 year old students. The
study was designed in the case study pattern, which is one of the qualitative research methods. In addition, a
Single-Holistic approach was adopted from the case study designs. The study group of the research consists of 6
preschool teachers and a vice principal working in a kindergarten in the province of Karaman, which was
selected by the easily accessible sampling method, in the 2021-2022 academic year. Data were collected by
semi-structured interview. Content analysis method was used to analyze the obtained data. As a result of the
research, it was concluded that there were positive developments in the 5-6 age group students' understanding of
the working logic of machines, their analytical thinking skills, their ability to comprehend the relationship
between events and situations, and their problem-solving skills. In addition, it has been observed that the
program has positive effects on students' language development as well as cognitive development.

Key words: robotic coding, preschool, cognitive development
GIRIS

Yasadigimiz yiizyilda teknolojinin hizli gelismesi ve her alanda kullaniliyor olmasi beraberinde bu ¢agin
ihtiyaglarina gore bireyler yetisitirilmesi gerekliligini dogurmaktadir. Cagmn ihtiyaglarini karsilayabilecek
bireylerin yetistirilebilmesi ise egitim ile miimkiindiir. Bu sebeple egitim ortamlarinin bu yiizyilin ihtiyaglarmna
uygun kazanimlari ve becerileri 6grencilerde olusturabilecek bi¢cimde tasarlanmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Geligen ve siirekli daha da hizli bir sekilde degisen diinyada arastiran, sorgulayan, inceleyen, karsisina ¢ikan
sorunlart ¢6zmede bilimsel yontemleri kullanabilen, giinliik yasami ile edindigi bilgileri etkili bir sekilde
iligkilendirebilen ve diinyaya adeta bilim insani agisiyla bakabilen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Altunel,
2018). Bu baglamda cagimizda, is hayatinda ve sosyal yasamda basarili olabilmek i¢in bireylerin 6grenme ve
yenilikgilik becerileri, bilgi ve teknoloji becerileri, yasam ve kariyer becerileri olmak iizere ii¢ ana temada
toplanan becerilere sahip olasi gerekmektedir (Partnership for 21st Century Skills, 2009; Akt. Zurnact ve
Turhan, 2022).

Yukaridaki temaya benzer sekilde Diinya Ekonomik Forumu (World Economic Forum, 2020) tarafindan
aciklnan “Mesleklerin Gelecegi” bildirisinde de 2025 yilina kadar en ¢ok gereklilik duyulacak beceriler arasinda
analitik diigiinme, aktif 6grenme, karmasik problem ¢dzme, elestirel diisiinme, yaraticilik, 6zgiinliik, girisimcilik,
teknoloji kullanimi, teknoloji tasarimi ve kodlama becerilerinin ilk 10°da yer alacag bildirilmistir. Bu baglamda

gelecekteki meslek ve is kollarinin gerekliliklerini bireylere kazandirmak icin egitim faaliyetlerinde bu konulara
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onem verilmesi beklenmektedir. Bu noktada karsimiza son yillarda 6nemi daha da artan kodlama egitimi
¢ikmaktadir.

Kod, bilgisayara verdigimiz komutlarin programciliktaki karsiligi seklinde ifade edilmektedir. Baska sekilde
aciklmak gerekirse bilgisayara verdigimiz kodlar1 bir bitlin haline getirmeye kodlama denilmektedir. Benzer
sekilde kodlama, cesitli biligsel becerilerin birlikte kullanilmasi siireci olarak da tanimlanabilmektedir.
Yasadigimiz yiizyilda pek ¢ok iilke, dgrencilerinin bilgisayar programlama ve kodlama becerilerini gelistirmek
igin egitim programlarinda kodlama egitimine yer vermektedir. Ingiltere gibi Avrupa’da 18 iilke egitim
programlarda kodlama egitimine yer vermektedirler. Tiirkiye’de de MEB, 2012-2013 6gretim yiliyla birlite 5.
siniflardan baglayarak ve kademeli bir sekilde uygulanmak iizere “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi”
programlara eklemistir (Avci, 2019; Sayginer ve Tiiziin, 2017).

Kodlama egitimindeki bakildiginda ¢ogunlukla okul 6ncesi seviyesindeki anasimnifi 6grencilerinin okuma yazma
kazanimlarinin olmamasi nedeniyle kodlama egitimi igin gérece bir dezavantaj olusturabilecegi algist mevcuttur.
Fakat bu egitimin okul 6ncesi seviyesinde de verilemeyecegi anlamma gelmemektedir. Okul dncesinde verilen
kodlama egitimleri oyunlagtirilarak yapilan temel problem ¢6zme becerileri, mantiksal diisiinme becerilerinin
gelisimini hedefleyen etkinlik temelli faaliyetlerdir. Burada dikkat edilmesi gereken g¢ocugun seviyesine
inebilmek ve ilgi, dikkat ve konsantrasyonunu aktiflestirecek etkinliklere yonelterek, egitimi ger¢eklestirmektir.
Ust diizey becerilerin kazandirilmasmdan ¢ok temel becerilerin ortaya ¢ikarilmasmi ve gelisiminin amaglandig
bu etkinlikler dikkat siiresi olduk¢a smirli bir anasmifi Ogrencisini giidiileyebilmelidir. Bu cergevede
etkinliklerde mimkiinse robotlarm kullanilmasi, oyunlar kapsaminda goérselligin 6n plana ¢ikarilmasina dzen
gosterilmelidir (Avcei, 2019). Bu ihtiyagar karsilayabilecek ve okul dncesi seviyesinde etkinlik temelli kodlama
egitiminin verilmesinde kullanilabilecek robot olarak Matatalab dikkat cekmektedir.

Matatalab; 4-9 yas seviyesindeki ¢ocuklara, kod bloklariyla olusturulan diziler {izerinden kodlama egitiminin
verilmesi igin tasarlanan bir aractir. Cocuklar mantik ve kodlamayr okuma ve bilgisayar becerilerine ihtiyag
duymadan gergeklestirmektedir. Buradaki okuma becerisine ihtiya¢ duyulmamasi durumu, bu aracin okul éncesi
ogrencilerinin kodlama egitiminde uygulanabilirliginin bir géstergesi olarak degerlendirilebilir. Kodlamada ileri,
geri, saga don ve sola don direktiflerini igeren semboller kullanilmaktadir. Matatalab ve Matatalab Pro seklinde
yer almaktadir. Matatalab aracinda set icerigi MatataBot, doga haritasi, komut kulesi, kontrol karti, adet gorev
kitap¢igi, sekiz adet engel, li¢ adet bayrak, ii¢ hareket blogu, eglence blogu, déngii blogu, fonksiyon blogu ve
sayl bloklarindan olusmaktadir. Proset icerigi ise bunlara ek olarak miizik ve dans gibi sanat bloklarini
icermektedir. MatataBotun bir adim ilerleme hareketi 12 cm seklinde gerceklesmektedir. Matatalab kodlama seti
ile cocuklar kodlamay1 direkt bir arag iizerinde degil de kodlama kontrol kartina yerlestirerek gergeklestirdikleri
icin kodlama siirecini daha somut bir sekilde gérebilmekte ve anlamlandirmaktadir. Bunun yaninda okul 6ncesi
etkinliklerinde sik¢a kullanilan Lego parcalari ile uyumlu bir aractir ve enerjisi sarj yontemiyle saglanarak
calistirilmaktadir (Matatalab, 2019).

Son doénemlerde sikga giindeme gelen farkli goriislerin ifade edildigi bir yaklasim olarak karsimiza cikan
kodlama egitiminde, egitimin igerigi ile birlikte {izerinde 6nemle durulmasi gereken bir konu bu egitimin farkl
yas gruplarinda nasil ve hangi araglarla uygulanmasi gerektigidir. Okul Oncesi seviyesindeki g¢ocuklarina
verilecek kodlama egitiminin nasil yapildigi ve sonuglar1 elbetteki dikkat cekici bir olgu olarak karsimiza
gikmaktadir (Avet, 2019). Okul dncesi egitimde robotik ve kodlamayi konu alan bazi arastirmalar incelendiginde
bu aragtirmalarin sonuglarmdan robotik kodlama egitimin &grencilerin problem ¢dzme becerilerini (Bers vd.,
2014), yaratic1 diistinme becerilerini (Flannery vd., 2013; Wang vd., 2021), bilgi islemsel diisiinme becerilerini
(Bat1, 2021), bilimsel siire¢ becerilerini (Turan ve Aydogdu, 2020), motor ve el-gdz koordinasyonu becerilerini
(Bers vd, 2014), iletisim ve is birligi becerilerini (Sullivan ve Bers, 2017), sosyal gelisim becerilerini (Critten
vd., 2021), dil gelisimlerini (Strand, 1986), siralama becerilerini (Kazakoff vd., 2013), yiiriitiicii islevlerinin
gelisimini (Di Lieto vd., 2017) destekledigi anlasilmaktadir (Akt. Zurnaci ve Turhaz 2022).

Gelismis ve gelismekte olan iilkeler, teknoloji yaratabilen nesiller yetistirme adma egitim programlarini
yapilandirma yonuna gitmis ve STEM, kodlama gibi egitimlerin sadece iist egitim seviyelerinde degil ilkokul
anaokulu seviyelerinde de yayginlastirilmasina 6nem vermeye baslanmistir (Demir ve Seferoglu, 2017).
Ulkemizde de MEB tarafindan kodlama egitiminin énemi anlasilnus, kodlama, robotik gibi alanlarda yazil
materyaller gelistirmis ve uygulanmasi adina atolyeler kurulmaya baslanmistir. Kodlama egitiminin Bakanlik
tarafindan yayginlastirilmas: ve bu alanda okul 6ncesi kurumlarinda yapilan uygulama ve etkinliklerin neler
oldugu ve sonuglar1 olduk¢a merak uyandirict bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Unsal, 2019). Her ne
kadar bu egitimler Bakanlik tarafindan planlansa da egitimlerin mutfagindaki asil uygulayicilari olan okul
yoneticileri ve 6gretmenler énem arz etmektedir. Bu sebeple arastirmanin problemi ciimlesi, “Anaokullarinda
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uygulanan ‘Matatalab ile Robotik Kodlama Egitimi’nin 6gretmen goriislerine gore c¢ocuklarin bazi biligsel
gelisim becerileri ve dil gelisimlerine olan etkileri nelerdir? seklinde belirlenmistir.

Bu arastirmanin temel amaci, Karaman ilindeki bir anaokulunda uygulanan ‘Matatalab ile Robotik Kodlama
Egitimi’nin 5-6 yas grubu Ogrencilerin gelisimine olan etkisini ortaya koymaktir. Bu amaci gergeklestirmek
iizere asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1- Matatalab ile Robotik Kodlama Egitimi’nin 5-6 yas grubu Ogrencilerin biligsel gelisimine etkisi

nelerdir?

2- Matatalab ile Robotik Kodlama Egitimi’nin 5-6 yas grubu 6grencilerin dil gelisimine etkisi nelerdir?
YONTEM

Calisma nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum c¢alismas: deseninde tekli-biitiinsel yaklagim
benimsenerek tasarlanmistir. Aragtirmada incelenen durum, Karaman ilinde bir anaokulunda uygulanan
matatalab ile robotik kodlama egitiminin 5-6 yas grubu ogrencilerin gelisimine olan etkisininin 6gretmen
goriislerine bagli olarak ortaya konulmasidir. Durum ¢alismasinin tercih edilme nedeni, durum ¢alismasi yoluyla
6gretmenlerinin, matatalab ile robotik kodlama egitiminin 5-6 yas grubu &grencilerin gelisimine olan etkisine
iliskin algilari, yorumlar1 ve betimlemelerinin ortaya konulabilecegi diisiincesidir (Simsek ve Yildirim, 2016).
Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Karaman ilinde Matatalab robotik kodlama
egitimi yapilan bir anaokulunda gorev yapan biitin 6gretmenler (6 okul 6ncesi 6gretmeni) ve bir mudir
yardimcist olusturmaktadir. Katilimeilarin hepsi kadinlardan olugsmakta olup kadrolu olarak s6z konusu okulda
gorev yapmaktadirlar. Veriler, katilimcilardan o6zellikli bilgilerin toplanabilmesi ayni zamanda konunun
dagilmamasi igin yar1 yapilandirilmig goriisme teknigiyle toplanmistir (Merriam, 2013). Gorlismeler, saglikli bir
sekilde yapilabilmesi adina 6gretmenlerin uygunluk durumuna goére saatler belirlenmis ve toplanti odasinda
gerceklestirilmistir.  Goriismeler ortalama 20 dakika siirmiis ve ses kayit cihaziyla mp3 formatinda
kaydedilmistir. Kayit cihazina kaydedilen goriismeler, gériisme sonrasinda yaziya gecirilmistir. Nitel aragtirma
yontemiyle tasarlanan bu arastirmadaki veriler igerik analiziyle ¢oziimlenmistir. flk olarak toplanan veriler
kavramsallastirilmistir sonrasinda ise bu kavramlar uygun temaya yerlestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016).

BULGULAR

Karaman ilindeki bir anaokulunda uygulanan ‘Matatalab ile Robotik Kodlama Egitimi’nin 5-6 yas grubu
ogrencilerin gelisimine olan etkisinin incelendigi bu aragtirma kapsamimda Karaman merkezde gorev yapan alti
okul déncesi 6gretmeni ve bir yoneticiyle goriisiilmiistiir. Yar1 yapilandirilmig goriisme sorulariyla toplanan nitel
verilerin analizi ve bulgular1 bu bolimde sunulmaktadir. Bulgularin hangi katilimciya ait oldugunun agik
edilmemesi adma her katilimciya tesadiifi bir sekilde kodlar (K1, K2... K7) verilmistir. Okurlarin daha kolay
takip edebilmesi adina bulgular basliklar halinde verilmistir.

Bilissel Beceriler

Matatalab ile Robotik Kodlama Egitimi’nin 5-6 yas grubu Ogrencilerin biligsel gelisimine etkisi, analitik
diigtinme, problem ¢6zme, yaratict distinme, durumlar arasindaki iligkiyi kavrama, makinelerin calisma
mantigini kavrama temalarinda birlestirilmis ve agsagida basliklar halinde verilmistir.

Analitik Diisiinme

Katilimcilara gore, 6grencilerin yaptigi matatalab ile robotik kodlama etkinlikleri 6grencilerin analitik diisiinme
becerilerine katki saglamaktadir. Ogrenciler robotun farkli pargalarmi ayirt edebilmekte ve bunlarin gérevlerini
anlamlandirabildikleri anlasiimaktadir. Ogrencilerin kontrol karti aracilifryla matatabota adim adim komutlar
verebilmesi ve bunun sonucunda istedigini gerceklestirebilmesi ya da buna g¢alismasi Ogrencilerin analitik
diisiince becerilerini destekleyen etkinlikler oldugu gériilmektedir. Ogrencinin analitik diisinmesine olumlu
etkisi oldugunu ifade eden katilimcilarin goriislerine dair 6rnekler, asagidaki alintilarda verilmistir:

K6: Ogrencilerimizin analitik diisiinme becerilerinin gelistigini gozlemlemekteyim.

K1: ...ornegin, MatataBot 'un hedefine ulagsmast igin, robotun bulundugu kare ile gidecegi karenin
tespitini yapiyor.
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K3: ... sira sira, adim adim ilerleme ve donme kodlarini, asamalara ve varis noktasina uygun sekilde
tek tek dizerek ulagma ¢abalari bunu gésteriyor bence hocam.

Problem Cézme

Katilimcilardan edinilen verilere gore Ogrencileriden matatabotu kontrol kartlari aracilifiyla istenilen yere
ulastirmalar1 ve vardig1 noktada miizik ve dans gibi sanatsal bir eylemi gergeklestirmeleri gérevleri bir problem
durumu olarak algilanmaktadir. Ogrencilerin tiim bunlart yapmasmin onlarda problem ¢6zme becerisini
gelistirdigi anlagilmaktadir. Bu durum asagidaki alintilarda agik bir sekilde goriilmektedir.

K4:Mesela ben problem ¢ozme becerisi olarak matatabotu gidecegi yere vardirmak bir problem
durumu. Ogrencimin bunu yaptirabilmesi problem becerisi alaninda gelismesi gibi geliyor bana.

K2:... bu durum aym zamanda problem ¢dzme becerilerinin de paralel olarak gelistigini bizlere
gOstermektedir.

K1: Ogrencilerimde bilissel anlamda gormiis oldugum degisiklikler, mesela hocam problem ¢ézme

diyebiliriz.
Yaratict Diisiinme

Okul oncesi etkinliklerinde dgrencilerin sadece direktifleri motamot yerine getirmesi beklenmez, benzer cekilde
yapilan etkinlik cergevesinde kendilerinin de farkli eylemlerde bulunmasi gerekmektedir bu ise bizi yaratici
diistinebilmeye gotirmektedir. Matatalab etkinlikleri sayesinde ¢ocuklarin yaratici diistinme becerilerinin nasil ve
ne sekilde gelisebilecegine bir bir katilimci tarafindan asagidaki sekliyle isaret edilmektedir.

K5: Robotu bir hedefe birkag yoldan vardirabilmeleri bunun gostergesidir. Mesela bir dersimiz
sadece bunun iizerine idi. Biz: “Matatabot, farkli hangi yoldan gidebilir varis noktasina?” sorunu
yoneltiyorduk. Ogrencimiz daha sonra kendiliginden: “Ogretmenim, su yoldan da gidebiliriz,
buradan daha kisa gider, bu sekilde dolasarak gider, ulastiginda dans ettirebiliriz, sarkt sdyletebiliriz
veya spor yaptirabiliriz.” gibi alternatifleri kendileri sunmaya bagladilar.

Durumlar Arasindaki Iliskiyi Kavrama

Aragtirma verilerine bakildiginda “Matatalab ile Robotik Kodlama Egitimi” kapsaminda yapilan etkinliklerin
ogrencilerde gorece kalict bir olusturdugu ve Ogrencilerin bunu farkli yerlerde tekrarlayabildikleri
anlasilmaktadir. Ogrencilerin olaylar ve durumlar arasindaki iliskiyi kavramasini katilimcilarin asagidaki
ifadelerinden ¢ikarmak mumkindir

K2: Hocam, sdyle sdyleyim, ogrencilerim olay ve durumlar arasindaki iliskiyi kavrayabilme
hususunda ilerleme katettiler.

K6: ... ayrica bir égrencim farkly bir ilde bilim merkezini ziyaret etmig. Burada robotik kodlama
yapiliyormus bir stantta. Ogrencimiz hemen yapmak icin kollart stvamis. Bu hususta yardim bile
istememis, “Ben biliyorum.” demis. Robota talimatlari vererek hedefine vardirmis. Annesi bu
duruma ¢ok sasirmis. Oradaki egitimci de hakeza oyle. “Ilkokulda 6grencilere oturup dgretiyoruz,
hatta ilk 6nce sag ve sol kavramindan baslyoruz egitime.” demisler.

Makinelerin Calisma Manugim Kavrama

Okul oncesi donemde onemli konulardan biri de soyut ya da karmasik bir durumun Ogrencilere nasil
aktarillacagidir. Bu noktada oOgrencilere anlatilmak istenen olgunun olabildigince somutlastirilmas: ve
basitlestirilmesi gerekmektedir. S6z konusu makinenin g¢alisma mantiginin anlagilmasinin somutlastirma ve
basitlestirmeyle nasil anlatilabildigi asagidaki iki alintiyla 6rneklendirilmistir.

K6: Bence en biiyiik kazamim. Ogrencilerimiz, bir makinenin ¢alisma mantigi nedir, makineye
yaptirmak istediklerimizi nasi yaptirabiliriz, hangi kod bloklarimi ne sekilde yerlestirmeliyiz,
noktasinda biiyiik olgiide bilgi sahibi olmalaridir. Biz biraksak serbest zaman etkinliklerini bu
sekilde gecirmek istiyorlardi. Iki arkadas birbirine varig noktasi belirleyerek sonrasinda, ilerleyis
adimlarint olugturmaya ¢alistyorlardi.
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K1: Soyut ve epeyce teknolojik bir kavram olan kodlamayr somut ve anlagilir bir bigimde sunmatk,
Somut islemler déneminde olan ogrencilerimiz icin bulunmaz bir firsat oldu bence. ... hem boyle
kolayca anladilar nasil igliyor bu robot.

Dil Gelisimi

Katilime1 goriislerine gore matatalab etkinliklerinin 6grencilerin dil gelisimine olumlu etkisinin oldugu
sOylenebilir. $oyle ki 6grencilerin bu etkinlikler sayesinde programda yer alan yon kavramlarmi pekistirdigi,
kodlama jargonunu tanidiklari ayrica siifa egitim i¢in baska dgretmenlerin gelmesinin sosyal dil gelisimlerine
katki sagladig asagidaki katilimcer goriislerinden agik bir sekilde anlagilmaktadir.

K7: Bu hususta bir farklilik oldu o da su ilk etapta kodlama egitimimizi bilgisayar 6gretmeni olan
velimizin vermesi, 6grencilerimizin bu isi ¢ok daha fazla ciddiye almasina, uzman gézii ile
incelemesine imkdn verdi. Ciinkii derslerine yeni ve farkli bir 6gretmen gelmisti. Bu asamada yeni
bir egitimci ile iletisi baslatma ve siirdiirme hususunda dil gelisimi sagladiklarini séyleyebilirim.

K2: ... nasil derseniz hocam, dil olarak makine ve kodlama jargonuna hdkim oldular. Kontrol
kulesi, robot, kontrol karti, kodlar vb. kavramlar: zorlanmadan kullanmaya baglamislard:. Bu
kelimeleri kullanarak kodlama yapiyorlard.

K4: Miiferadat dil egitimimize de katkisi oldu. Ornegin: Egitim Programimizda yer alan,
kazandirmayr hedefledigimiz amag ve kazammlarimizi ve dgretmeyi amagladigimiz kavramlar
kapsayan “Sag, sol, ileri, geri, on, arka Vb.” ifadeleri 6grenmis olmalari, dil gelisimi
sagladiklarinin gostergesidir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Matatalab ile Robotik Kodlama Egitimi’nin 5-6 yas grubu 6grencilerin gelisimine olan etkisinin incelendigi ve
ilgilileri i¢in 6neriler gelistirmeyi amacglayan bu ¢alisma bilissel ve dilsel gelisim alanlartyla sinirli tutulmustur
ve ana tema olarak bu gelisim alanlar1 belirlenmistir. Matatalab ile Robotik Kodlama Egitimi’nin 5-6 yas grubu
ogrencilerin biligsel gelisimine etkisi, analitik diisinme, problem ¢6zme, yaratici diisiinme, durumlar arasindaki
iliskiyi kavrama, makinelerin ¢aligma mantigin1 kavrama alt temalarinda agiklanmaya ¢alisilmistir.

Ogrencilerin yaptig1 matatalab ile robotik kodlama etkinlikleri 6grencilerin analitik diisiinme becerilerine katki
saglamaktadir. Ogrenciler robotun farkli parcalarmi ayirt edebilmekte ve bunlarm  gérevlerini
anlamlandirabildikleri anlasiimaktadir. Ogrencilerin kontrol karti araciligryla matatabota adim adim komutlar
verebilmesi ve bunun sonucunda istedigini gerceklestirebilmesi ya da buna calismasi &grencilerin analitik
diisiince becerilerini destekleyen etkinlikler oldugu goriilmektedir. Arastirmayr destekler nitelikte alanyazinda
aragtirmay1 destekler nitelikte arastirmalar mevcuttur. Kiiciik yaslardan itibaren &grencilere problem ¢ozme,
analitik diistinme, elestirel diisiinme gibi becerilerin gelistirilmesi ve dgrencilerin teknolojiyi olumlu bir sekilde
kullanmas1 i¢in kodlama egitiminin okul Oncesi yaslarindan itibaren verilmesi gerektigini ifade etmektedir
(Lewis ve digerleri, 2014; Resnick, 2013; Futschek ve Moschitz, 2011; Mittermeier, 2013; Sayginer ve Tiiziin,
2017; Akt. Unsal, 2019).

Alanyazina baktigimizda problem ¢dzmenin 21. yiizyilin en 6nemli yeterliliklerden birisi oldugu goriilmektedir.
Aslinda problemler, yasamimizin her aninda kars1 karsiya oldugumuz bir durum; problem ¢6zme de ihtiyacimiz
olan bir beceridir (Kabadayi, 2019). Bu arastirmada da 6grencileriden matatabotu kontrol kartlar1 araciligiyla
istenilen yere ulastirmalar1 ve vardigi noktada miizik ve dans gibi sanatsal bir eylemi gerceklestirmeleri
gorevleri bir problem durumu olarak algilanmaktadir. Ogrencilerin tiim bunlari yapmasinin onlarda problem
¢ozme becerisini gelistirdigi anlagilmaktadir. Arastirmanin bulgulariyla benzer sekilde Goncii, Cetin ve Cop
(2018) arastirmalarinda problem ¢ézmenin 6grencilerin kodlama egitiminin temel faydalarindan biri oldugunu
ifade etmislerdir. Benzer sekilde Zurnaci ve Turhan (2022) da Tiirkiye'de okul 6ncesinde kodlama egitimine
iligkin yapilan g¢alismalar1 inceledikleri arastirmada robotik kodlama caligsmalarda en ¢ok problem ¢ozme
becerisi degiskeninin arastirilldigi ve siklikla bilgisayarsiz kodlama etkinliklerinin kullanildigi tespit
belirlemislerdir.

Yukarida problemlerin yasamimizi bir bir pargast olduguna deginilmisti. Bu problemleri yok sayarak degil
onlar1 en iyi sekilde ¢ozmemiz gerkmektedir. O nedenle problemi yaratici yollardan ¢ézme becerisi hayatimizi
kolaylastirirken yasamimizin herhangi bir alaninin da bunu gerektirmesi olagandir. (Kabadayi, 2019)
Dolayistyla okul oncesi egitim programlarinin, analitik diisiinme becerilerini, problem ¢dzme becerilerini ve
yaraticilik becerilerini destekler nitelikte olmasi gerekmektedir (Senemoglu, 1994; Akt. Zurnaci ve Turhan). Bu
arastirma sonuglari bize Matatalab etkinliklerinin ¢ocuklarin yaratict diisinme becerilerine pozitif anlamda
katkis1 oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde alanyazina bakildignda okul oncesi egitimde robotik ve
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kodlama egitimiyle ilgili yapilan bazi arastirmalarin sonuglar1 incelendiginde, robotik kodlama egitimlerinin
yaratici diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi anlasiimaktadir (Flannery vd., 2013; Sullivan ve Bers,
2017; Avei, 2019).

Matatalab ile Robotik Kodlama Egitimi” kapsamimda yapilan etkinliklerin 6grencilerde gorece kalici bir
olusturdugu ve 6grencilerin bunu farkli yerlerde tekrarlayabildikleri anlagilmaktadir. Arastirmanin bulgularindan
ogrencilerin olaylar ve durumlar arasindaki iliskiyi kavradigi anlagilmaktadir. Bu arastirmaya benzer sekilde
Unsal (2019) tarafindan yapilan “Okul Oncesi ve Ilkokul Yéneticilerinin Kodlama Egitimine Yénelik
Goriislerinin Incelenmesi” adl tezde de benzer sonuglara ulasildig: ifade edilebilir. Okul 6ncesi dénemde Gnemli
konulardan biri de soyut ya da karmagik bir durumun dgrencilere nasil aktarilacagidir. Bu noktada 6grencilere
anlatilmak istenen olgunun olabildigince somutlastirilmasi ve basitlestirilmesi gerekmektedir. Bu noktada
makinelerin ¢alisma mantigmin anlagilmasinda somutlagtirma ve basitlestirmeyleyle robotik kodlamanin
oldukga kolaylik sagladig1 goriilmiistiir.

Sonu¢ olarak Matatalab ile Robotik Kodlama Egitimi’nin 5-6 yas grubu &grencilerin gelisimine etkisinin
arastirildigi bu calismada, cocuklarin &ncelikle makinelerin ¢alisma mantigint kavramasinda ve analitik
diisiinme becerilerinde, olay ve durumlar arasindaki iligskiyi kavrayabilme becerisinde, problem ¢6zme ve
yaratict diisinme yeteneginde olumlu gelismelerin oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica uygulanan programla
biligsel gelisimin yaninda &grencilerin dil gelisiminde de olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Arastirma
sonucunda su onerilerde buulunulmustur: Robotik kodlama egitimi g¢er¢evesinde imkani olmayan okullara
matatalab benzeri setler temin edilebilir. Bununla birlikte kazanimlarla ilgili, 6grencilerin etkinliklerde
kullanabilecegi materyaller gelistirebilir. Robotik kodlamanin okul &ncesindeki dnemine yonelik calismalar
yapilarak Ogretmen ve yoneticilerin bu konuda motivasyonlar: artirilabilir. Son olarak robotik kodlama
egitiminin ¢ocuklarda biligsel ve dil alan1 diginda hangi gelisim alanlarinda ne gibi etkilerinin oldugu
arastirilabilir.
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HiPER-GERCEKLIiGIN MEKAN ALGISI UZERINDEN iRDELENMESI

EXAMINATION OF HYPER-REALITY THROUGH THE PERCEPTION OF SPACE

Giilgin GUNDUZ
Toros Universitesi, i¢ Mimarlik, Mersin, Tiirkiye
ORCID:0000-0003-1783-8611
gulcin.unlu@toros.edu.tr, 0553 487 10 72

OZET: Hiper gercek bir kokten ya da gerceklikten uzak, gercekligin modeller araciligiyla tiiretilmesi olarak
tanimlanmaktadir. Hiper gergeklik (simiilasyon) kurami 20.yy’da toplumbilimci Jean Baudrillard tarafindan
ortaya ¢ikmustir. Bu kuramla birlikte simiilakr, simiile etmek ve simiilasyon terimleri birlikte anilmaktadir.
Gergek ve temsiliyet arasindaki fark, tiiketim kiiltiirii ile gérsel alginin giiniimiizde degisime ugramasi, bilgi
kaynagnin yerini hiper gercekligin almasiyla ifade edilmektedir. Mekan fiziksel, algilanan, varolugsal ve
kartezyen terimleriyle tanimladigimiz somut bir kavramdir. Ger¢ek mekan algisi giiniimiizde hiper gergek
kavramindan yola ¢ikilarak gostergelerle iiretilen yeni bir mekandir. Bu degisiklikle mekan, ger¢cek mekan
olmaktan ¢ikar ve gercek olgusunu yansitan hiper gergek bir mekan olarak tanimlanir. Teknoloji ve tiiketim
kiiltiirii sonucunda, 6zne gercegi degil, kendisine gosterilenleri dogru kabul etmekte ve mekan algisi hiper gergek
alg1 ile degisime ugramaktadir. Calismada amaglanan oncelikle hiper gergek, algi ve mekan algis1 kavramlariin
tanimlanmasi, mekan algisinin hiper gergeklikle olan baglantisin1 6rnekler tizerinden incelenmesidir.

Anahtar sozciikler: Hiper gergek, mekan, algi, simiilakr, simiilasyon, simiile

ABSTRACT: Hyper-real is defined as the derivation of reality through models, away from a root or reality.
Hyperreality (simulation) theory emerged in the 20th century by the sociologist Jean Baudrillard. With this
theory, the terms simulacrum, simulating and simulation are mentioned together. The difference between reality
and representation is expressed by the fact that consumption culture and visual perception are changing today,
and the information source is replaced by hyperreality. Space is a concrete concept that we define in terms of
physical, perceived, existential and cartesian. The perception of real space is a new space produced with signs
based on the concept of hyper-real today. With this change, the space ceases to be a real space and is defined as a
hyper-real space that reflects the real phenomenon. As a result of technology and consumption culture, the
subject accepts what is shown to him as true, not the truth, and the perception of space is changed by hyper-real
perception. The aim of the study is to define the concepts of hyper-reality, perception and space perception, and
to examine the connection between space perception and hyper-reality through examples.

Key words: Hyper-real, space, perception, simulacrum, simulation, simulated
GIRIS

Giintimiiz bilgi toplumu ve postmodern toplum modeli ¢agm, yeni mekan olusumunda etkili bir rol
oynamaktadir. Mekan sadece olusturulan somut sinirlar olarak degil artik giiniimiizde soyut veya kavramsal
olarak olusturulabilir. Mekan kavraminin giiniimiizde gergcek mekan ve hiper ger¢ek mekan olarak tanimlanmast,
kiiresellesmenin etkisiyle meydana gelmistir. Mekan ve mekani olusturan tiim nesnelerin duyu organlar ile
algilanabilir 6zellikte olmast beklenir. Yon, bigim ve uzaklik gibi 6zellikler mekan algisinda etkilidir. Mekan
sadece gorsel algi ile degil isitsel, dokunsal ve bedensel olarak da algilanabilir (Arayici, s.22).

Mekan1 geometrik bir kavram olarak tanimlarsak, uzaym simirlanmig bir pargasi olarak tanimlanir. Mekan
kavrami her donemin kendine ait yaklagimlari ile farkli disiplinler iginde tanimlanabilir. Mekan farkh
doénemlerde tanimlanmast ile bir dénem felsefeden koparak bilimsel olarak ele alinmigtir.

Matematik alaninda mekanin tanimi; egimli mekanlar, x boyutlu mekanlar, sonsuz boyutlu mekanlar,
konfigiirasyon mekanlari, soyut mekanlar ve bir ¢ok matematiksel kavramla tanimlanmis olarak ifade
edilmektedir. Bu matematiksel dil sayisiz mekani kesin bir sekilde siniflandirir ve bazi anlamsal giigliiklere yol
agmaktadir (Lefebvre, 2000, s.37). Matematik mekanlardan yani mantigin ve zihinsel kapasitelerden once
dogaya, sonra pratige ve yine mekanin i¢ine dahil olan yagam teorisine ge¢ilmistir. Giiniimiizde sanat yapitlar
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mekan algisini degistiren, mekana yeni anlamlar kazandiran ¢aligsmalar ortaya koymaktadir. Mekan {iretilen sanat
ile bitinlik saglamaktadir. Mekan konumlandig1 alana goére, kullanici iligkisi dahilinde yasayanlarin
deneyimlerine bagli olarak sekillenir. Bu noktada mekani kavrama mekan deneyimini saglamak sadece fiziksel
kosullar ile degil kavramsal ozelliklerle de deneyimlenmektedir. Kavramsal 6zellikler mekana ait yeni gergeklik
duygusunu yaratmaktadir. Hiper-gerceklik kurami 20. yy’da Jean Baudrillard tarafindan ortaya konmus bir
kuramdir (1929-2007). Bu kuramla ilgili olarak belirli terimler ortaya ¢ikmustir;

SIMULAKR: Bir gerceklik olarak algilanmak istenen goriiniim.
SIMULE ETMEK: Gergek olmayan bir seyi gergekmis gibi sunmak, gostermeye galismak.

SIMULASYON: Bir arag, bir makine, bir sistem, bir olguya 6zgii isleyis biciminin incelenme, gosterilme ya da
agtklanma amaciyla bir maket ya da bir bilgisayar programi araciligiyla yapay bir sekilde yeniden iiretilmesi
(Baudrillard, J.,1982, s.9)

Jean Baudrillard “Simiilasyon Kurami1” modern toplumlarla diinyanin geri kalan iilkeleri arasindaki tarihsel siire¢
farklihigidir (Baudrillard, J.,1982, 5.10). Gergekle iliskisi kalmayan farkli bir uzama gegisle birlikte simiilasyon
cagna girildigini ifade eder. Asli yerine gostergeleri konulmus gergeklerdir.

Hipergerceklik gercek ve kurgu arasindaki farkin yok edilmesi olarak tanimlanir. Baudrillard sanayi sonrasi
toplum diizenine hiper-gercekligin hakim oldugunu savunur. Giiniimiizde reklam ve film sektorti gibi alanlarda
daha fazla etkili olmasinin yani sira mekan tasarimlarinda ve mimaride goriilmektedir. Gergek {istii olan bu
kuramda hayal diinyas1 gercekligin 6niine ge¢mektedir. Zamanla gergek ve hiper-gercek ayriminda zorluk
yasanmasidir. Yagamin her alanina dahil olan hiper-ger¢eklik mekan tasarimlarina da yansimaktadir. Bu kuram
mekan tasarimlarinin kendi kiiltiiriinden bagimsiz, popiilist bir yaklagimla olusturuldugunu ifade etmektedir.
Hiper-gercek, gerceklige duyulan ihtiyact ortadan kaldirmustir. Simiilakr diizenle birlikte orijinali olmayan bir
kopyanin kopyasi olarak gergeklik, algilanmak istenen goriintii olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Hiper-
Gergeklik |:> Simiilasyon p Gerceklik

\ 4

Hiper-
Gerceklik <:I Similasyon l::> Gerceklik

Simulakr
Hayali
Fantezi
Yapay
Uydurma

Sekil 1. Hipergerceklik Kavrami
Kaynak: Url-1

Hipergergeklik kavramini, Ron Mueck caligmalarinda gergeklik kavramimi tiim detaylar ile hissederken,
yarattig1 biiyiik boy heykellerle izleyicide ayn1 zamanda yanilsama duygusunu yaratmaktadir. Cevremizde ayni
biiytikliikte gormeye alistigimiz bir varligi, yeni gergeklik olgusuyla devasa biyiikliikte eserleriyle izleyicide
rahatsiz edici bir duygu olugmaktadir. insan orantistyla kiyaslandiginda agir1 biiyiik ya da kiigiik boyutlara sahip
olan bu heykeller izleyicinin mekan iizerine olugturdugu tiim bilindik kaliplarin digina ¢ikmasini saglar. Mekan
baglaminda izleyicinin neredeyse dokunacak kadar yakin mesafede izledigi heykelleri boyut ve baglam
acisindan gercek dis1 bir durum baglaminda degerlendirilebilinir. Ozellikle sanat¢inin iiretimi, mekin ve
izleyicinin gbz goze ve yiiz ylize etkilesimi agisindan degerlendirildiginde dolaysiz bir samimiyet durumu olarak
da nitelendirmek miimkiindiir.
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Sekil 2. Ron Mueck, “Oglan”, Ron Mueck, “Bir Kiz”
Kaynak: Url-2

Sekil 3. Disneyland Haritasi ve Disneyland Gorseli
Kaynak: Url-3
Hiper gergekligi mekan algist tizerinden inceleyecek olursak Baudrillard’in “Disneyland simiilakr diizenlerin ig
ice geemis oldugu bir modeldir, diigsel bir evrendir’ yorumuyla agiklayabiliriz. Baudrillard Disneyland’i;
Amerikan yagsam bi¢iminin Orgiitlenmis hali olarak tanimlar. Amerikan degerleri, ideallestirilmis zitliklarla dolu
bir gercekligin mekana uydurulmus halidir. Disneyland’i g¢evreleyen Los Angeles ve Amerika gergege degil
hiper gercege ve simiilasyona aittir. Bu noktada sorun; yaniltici bir yeniden canlandirilmis gergeklikten, gergegin
gergege benzemedigini gizleyebilmek ve gergeklik ilkesinin devamni saglayabilmektir.

Baudrillard, postmodernle birlikte mekanin meta gostergeleriyle g¢evrelendigini ve bu yilizden degisime
ugradigim ifade eder. Bu degisimle mekan; 6znenin tiiketim davranigini her seye yansitmasina ve gergeklik
olgusunun vyitirilerek gergek disi bir alana déniismektedir. Ozne gergek mekani deneyimledigini diisiiniirken
aslinda tamamen degisime ugramis gercegin tiikenmis goriintiisiinii deneyimlemektedir.

Hipergerceklik algisma bilimkurgu agisindan degerlendirecek olursak, iitopya iireten bir diigsellik olarak
tanimlayabiliriz. Utopyalar, ideal ve hayali yok yer anlamindaki kusursuz kurgulardir. Bilim kurgu nitelik
acisindan gercek itretim diinyasmdan farkli olmakla birlikte bu diinyanin gereksiz bir sekilde abartilmig
yansimasidir (Baudrillard, s.169). Gergeklik ilkesinin egemen oldugu bir diinyada gergek, simiilasyon ilkesinin
belirledigi giiniimiiz diinyasindaysa gercek, modelin kopyasindan bagka bir sey olamamaktadir. Netflix dijital
platformada yayinlanan ve en ¢ok izlenen dizi olmast 6zelligiyle “Stranger Things” yapimi, Amerika Indiana
eyaletinde Bloomington otel ve miizesi i¢inde film sahnelerinin kurgulari tasarlanmigtir. Dizinin hayranlari bu
miizeye ziyaret edebilir filmde ne ¢ok etkilendikleri sahnelerini simiilasyonu araciligiyla deneyimleyebilirler.
Simiilakr diizene 6rnek olabilecek bu miize, olmayan gergekligin algisi gergegin kopyasinin deneyimlenmesidir.
Uretilen iitopyanin izleyiciye gercekdisi bir mekanla deneyimlenmesi saglanmaktadir.
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Sekil 4. “Byers’in Ikonik Alfabesi Sahnesi” Solda Film Sahnesi Sagda Simiilasyonu
Kaynak: Url-4

Sekil 5. Stranger Things Atari Salonu Bloomington Hotel Simiilasyonu
Kaynak: Url-5

Yeni tiketim anlayisi ve kiiresellesme ile turizm anlayisi post modern bir doneme gegmistir. Post modern
topluma gegis mimari anlamda degisimleri daha ¢ok yansitmakla birlikte, turizm alaninda da etkilerini
gostermistir. Hiper gerceklik anlayigmi inceledigimiz bu noktada tema otelleri arasinda, Antalya “Land of
Legends” bunlarin en biiyiik rneklerinden biridir. Mekani inceledigimizde var olmayan bir diinyanin yansimast
ilk olarak dikkatimizi ¢eker. Masalsi bir alan olugturulmakla birlikte, aslinda i¢ mekanda tamamen tiiketime
yonlendirmektedir. Giinliik hayattan farkli bir gorsel estetik ve farkli zaman, mekan algis1 hayali bir deneyim
yasatmaktadir. Bu mekanda yer alan her sey 6nceden planlanmis, yazilmig bir senaryo gibidir.
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Sekil 6. Land of Legends, Antalya, Serik.
Kaynak: Url-6

SONUC

Caligma hiper gercekligin mekan algisindaki etkisini incelemistir. Hiper gerceklik gercekligin
yansimast olarak sanat ve mekanda yer alan 6rnekleriyle irdelenmistir. Baudrillard ger¢ekligin nasil yok
oldugunu iliskilendirdigi kuramlarla agiklamistir. Hiper gerceklik algisinin gliniimiizde teknolojik bir
olgu olarak algilansa da aslinda; mekéansal, sosyoloji, kiiltiir ve ekonomi alanlarinda da 6zne olarak yer
almaktadir.

e Hiper gergek gergegin tiim imgelerine sahiptir, ama gercekliginin karsilig1 yoktur. Gergegin yerine
onun tiim gdstergelerini ortaya koyar.

e  Mekanin yeni gergekligi ile 6zne ve nesne konumunu yitirmistir.
o  Gergegin temsiliyeti ile birlikte artik mekanin kendisi degil algimin kendisi gergeklik olmustur.

e Ger¢ek mekan algisi degisime ugramis, mekan gercek zamanda, bir kopya halinde yanilsama
igindedir.

e Hiper-gergek mekan algis1 ile mekanin aidiyet duygusunun yitirilmesi, mekanla iliski
kurulamamasi, zaman-mekan sikigmasi, mekanin dig diinyadan soyutlanmasi gelecege yonelik
mekansal sorunlar olarak degerlendirilebilir.
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EGITIMSEL PROJE HAZIRLAMAYA iLiSKiN EGIiTiMCi GORUSLERIi

TRAINER'S OPINIONS ON EDUCATIONAL PROJECT PREPARATION

Dr. Dilek KIRNIK
Malatya Milli Egitim Midiirliigi, dlkkrnk@gmail.com.tr

OZET: Kurumsal kapasiteyi gelistirmek, egitimsel ortamlar1 daha nitelikli hale getirmek ya da hedef kitlede
yer alan bireylerin ¢ok boyutlu gelisimini desteklemek igin belli bir zaman diliminde farkli kaynaklarin
kullanilmasi olarak tanimlanan proje, bir degisimi ve ilerlemeyi amaglamaktadir. Egitim kurumlarinda proje
gelistirilmesi dgretmenlerin mesleki ve kisisel gelisimi saglamasi, 6grencilerin nitelikli egitimsel uygulamalarla
karsilagsmasi1 ve kurumlarin farkli boyutlardan desteklenmesi agilarindan gereklidir. Ozellikle kurum
yoneticilerinin projelerin hazirlanmasi ve yiiriitilmesine énemli etkisi bulunmaktadir. Bu arastirmanin amaci
egitimsel gelisime yonelik proje hazirlanmasina iligkin temel egitim kurumlari yoneticilerinin goriislerini
belirlemektir. Nitel aragtirmanin esas alindigi bu ¢alismada durum caligmasi yontemi kullanilmistir. Aragtirma
stirecinde “ilkokullarda kadrolu miidiir olmak, en az iki yi1l yonetici olarak caligmak, aragtirmaya katilmaya
goniilli olmak™ Olgiitlerine gdre 6rneklem grubu belirlenmistir. Arastirmaya Malatya ilinde gdrev yapan 9
ilkokul miidiirii katilmistir. Arastirmada elde edilen veriler betimsel ve igerik analizi ile degerlendirilmistir.
Aragtirma sonucunda proje hazirlamanin; ¢ok zaman almasi, proje ortagi bulmanin zor olmasi, proje biit¢esinin
mevcut diizende yetersiz kalmasi, evrak islerinin yogun olmasi agilarindan dezavantajli oldugu tespit edilmistir.
Proje hazirlamanin; okuldaki isbirligini artirmasi, olaylara ve durumlara farkli bakis agilari gelistirmesi,
dgretmen ve dgrencilerin motivasyonlarim artirmalari acilarindan avantajli olugu belirtilmistir. Ogretmenlerin
ve okul yoneticilerinin bilgi eksikligi, kotii deneyimlere sahip olmalari, zaman darlig1 gibi nedenlerden dolay1
proje bagvurularinda bulunmadiklart goriilmiistiir.

Anahtar sozcukler: proje, temel egitim, egitim yoneticileri

ABSTRACT: The project, which is defined as the use of different resources in a certain period of time in order
to develop institutional capacity, to make educational environments more qualified or to support the
multidimensional development of the individuals in the target group, aims at a change and progress. Developing
projects in educational institutions is necessary in order to ensure professional and personal development of
teachers, to meet students with qualified educational practices, and to support institutions from different
dimensions. In particular, corporate managers have a significant influence on the preparation and execution of
projects. The aim of this research is to determine the opinions of the managers of basic education institutions on
the preparation of projects for educational development. In this study, which is based on qualitative research, the
case study method was used. During the research process, the sample group was determined according to the
criteria of "being a permanent principal in primary schools, working as a manager for at least two years,
volunteering to participate in the research". 9 primary school principals working in Malatya participated in the
research. The data obtained in the research were evaluated with descriptive and content analysis. As a result of
the research, preparing a project; It has been determined that it takes a lot of time, it is difficult to find a project
partner, the project budget is insufficient in the current order, and the paperwork is heavy. Preparing the project;
It has been stated that it is advantageous in terms of increasing cooperation at school, developing different
perspectives on events and situations, and increasing the motivation of teachers and students. It has been
observed that teachers and school administrators do not apply for projects due to reasons such as lack of
knowledge, bad experiences, and time constraints.

Key words: project, primary education, training managers
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GIiRiS

Herhangi bir durumu diisiinmek ya da tasarlamak anlamina gelen proje, kavramsal anlaminda tasar1 anlaminda
kullanilsa da uygulama sirecinde bir duruma ¢6ziim iiretme olarak anlagilmaktadir. Katz ve Chard (1989) proje
kavramini agiklarken ¢6ziim iiretme siirecine odaklanmis, 6zgiin ve yenilik¢i fikirler ortaya ¢ikarmak olarak
ifade etmiglerdir. Ece ve Kovanci (2004) ise uygulama odaginda kavrama yaklasmigs ve belli zamansal
planlamalarla belirlenen faaliyetler olarak belirtmiglerdir. Genel anlamda egitim kurumlarinda yiir(tilen
projeler; 0grencilerde arastirma becerisini gelistirmek, farkli sosyal sorunlara karsi 6grencilerin duyarliliklarin
artirmak, 6grencileri sorumluluk almaya tesvik etmek vb. birgok amagla yapilabilmektedir. Projeler genellikle
ya bir sorunu ¢6zmek ic¢in ya da var olan bir durumu daha iyi bir noktaya tasimak i¢in yapilmaktadir. Bir
faaliyetin proje olmasi igin fikirlerin; disiplinler aras1 uygulama icermesi, 6zgiin ve yenilik¢i yoniiniin olmasi,
bireylerin yaratic1 yoniinii gelistirmesi ve bireyleri daha girisimei yapmalari beklenir (Giindiiz, 2004).

Egitimsel ortamlar1 daha nitelikli hale getirmek amaciyla yiiriitillen projeler, bir degisimi ve ilerlemeyi
amaglamaktadir. Egitim kurumlarinda proje gelistirilmesi 6gretmenlerin mesleki ve kisisel gelisimi saglamasi,
Ogrencilerin nitelikli egitimsel uygulamalarla karsilasmasi ve kurumlarin farkli boyutlarda desteklenmesi
agilarindan gereklidir. Winn’e (1995) gore 6grenciler proje ile ilgilenmekten ¢ok zevk almakta ve hayat iginde
yasayarak Ogrenme deneyimini yasadiklar1 igin konular1 daha iyi 6grenmektedirler. Cibik’a (2009) gore
ogrenciler yer aldiklar1 projelerle derslere yonelik tutumlart olumlu yonde degismektedir. Projelerin 6grenci ve
Ogretmen odaginda bir¢ok olumlu yanlar1 olmakla birlikte proje siirecinde farkli zorluklar yasanmaktadir.

Literatiirde yapilan birgok aragtirmada (Arabaci ve Akilli, 2019; Ay, 2013) projeyi fikirsel tasarlama, yazma,
uygulama siireclerinde bireylerin; proje metnini olusturma, giincel proje bilgisine sahip olmama, proje dilini
etkin kullanamama, proje hazirlama ekibi olusturamama gibi sorunlar yasanmaktadir. Ogretmenlerin proje
hazirlama ve uygulama siireglerinde yasadiklari sorunlari en aza indirmek, projelerin daha planl kurgulamak ve
yurtitmek, o6gretmenleri yeterli bilgiyle donatmak ve etkili bir proje ekibi kurmak icin proje yonetimi déngusu
konusunda okul galismalar1 yapmak gerekmektedir. Ozellikle kurum yoneticilerinin projelerin hazirlanmasi ve
yuritilmesine 6nemli etkisi bulunmaktadir ¢iinkii projenin fikir agamasindan tamamlanmasina kadar gecen
siirede alinan tiim kararlarda okul yoneticilerinin sorumlulugu yiiksektir. Proje uygulanmasi agamasinda kaliteyi
ve verimliligi yakalamak igin okul ydnetimi etkili bir siireci yirltmektedir. Bu arastirmanin amaci egitimsel
gelisime yonelik proje hazirlanmasina iligkin temel egitim kurumlari yoneticilerinin goriislerini belirlemektir.

YONTEM

Nitel aragtirmanin esas alindigi bu calismada durum calismasi yontemi kullanilmistir. Durum g¢aligmast
yonteminde; arastirmacilarin miidahalesi olmadan belirlenen durumu kendi dogal gergevesinde ele alarak
aragtirilan konuya uygun sorulan “nasil” ve  ni¢in” sorular ile gergeklere odaklanilir, zaman ve mekan
simirlamasi olmaksizin konu derinlemesine incelenir (Hancock & Algozzine 2006; Yin,1984).

Arastirma Grubu
Arastirma grubu 0Ol¢iit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastirma siirecinde “ilkokullarda kadrolu miidiir
olmak, en az iki yil yonetici olarak ¢aligsmak, aragtirmaya katilmaya goniillii olmak™ 6l¢iitlerine gore 6rneklem

grubu belirlenmistir. Aragtirmaya katilan aragtirma grubunun 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Katiimeilarin Ozellikleri

Ozellikler f %
Cinsiyet Kadm 2 23
Erkek 7 77
Mesleki yil 6-10 y1l 1 12
11-15yl 3 34
16-20 y1l 5 54

Tablo 1’e gore arastirmaya 2 kadin ve 7 erkek olmak iizere 9 okul yoneticisi katilmistir. Arastirma grubunda yer
alan okul yoneticilerinden 1’1 6-10 yil, 3’1 11-15 yil ve 5’1 16-20 yillik mesleki tecriibeye sahiptir.
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Veri Toplama Araci ve Analizi

Arastirmada elde edilen veriler betimsel ve igerik analizi ile degerlendirilmistir. Demografik sorulara verilen
cevaplar betimsel analiz ile degerlendirilerek tablo haline getirilmistir. A¢ik uclu sorulan sorulara iliskin veriler
icerik analizi ile degerlendirilmistir. Y0neticilerden gelen cevaplar dijital alana aktarilmis, ayn1 word belgesi iki
farkli uzman tarafindan ayri ayn incelenmistir. Uzmanlar, Egitim Bilimleri Enstitlisiinde master egitimini
tamamlamuglardir. Arastirmacilarin belirledigi kodlar karsilastirilmis benzer olan kodlar tablolar halinde
sunulmustur. Tablolardaki frekansi yiiksek olan kodlar, ilk siraya yazilmistir. Arastirma kapsaminda gecerlilik
ve glivenirligi arttirmak i¢in veri analizi siirecinde arastirmacilar ayni veriler iizerinde ayr1 ayri incelemislerdir.
Sonuglar karsilastirilarak lizerinde uzlasiya varilan kodlar arastirma metninde sunulmustur. Arastirmanin amaci
katilimcilara acgiklanarak goniillii olan egitim yoneticileri aragtirmaya dahil edilmistir. Bulgulara iliskin
katilimcilarin goriisleri dogrudan verilmistir. Aragtirma kapsaminda dl¢iit 6rneklemeye yer verilerek durumu
yasayan gercek kisilere ulasilmis ve katilimcilarin 6zellikleri agiklanmustir.

BULGULAR
Tablo 2. Proje Hazirlamanin Avantajlarina iliskin Gériisler
Goriigler f %
Okuldaki isbirligini arttirmast 6 25
Ogretmen ve dgrencilerin motivasyon ve dzgiivenlerini arttirmasi 5 21
Okulun egitim paydaslart ile iletisim agin1 genisletmesi 5 21
Ogrenci ve 6gretmenlerin olaylara durumlara bakis acisi 4 17
zenginlestirmesi
Okulda bilimsel diisiinme ve yaklasimlar1 yayginlagtirmasi 2 8
Okullarin zayif yonlerini gelistirmesi 2 8
Toplam 24 100

Tablo 2’de proje hazirlamanin avantajlarina iliskin gorisler verilmistir. Tablo verilerine gore proje
hazirlamanin; okuldaki isbirligini arttirmasi (f=6), 6gretmen ve Ogrencilerin motivasyon ve ozgilivenlerini
arttirmasi (f=5), okulun egitim paydaslar ile iletisim agini genisletmesi (f=5), 6grenci ve Ogretmenlerin
olaylara durumlara bakis agisim1 zenginlestirmesi (f=4), okulda bilimsel diisinme ve yaklasimlar
yayginlastirmast (f=2) ve okullarin zayif yonlerini gelistirmesi (f=2) gibi avantajlart bulunmaktadir.
Katilimeilarin konuya iligkin goriisleri sunlardir:

K3: Projelerin en ¢ok faydast dgretmene ve égrencilere. Ciinkii projede gérev alyyorlar, egitimlere katiliyorlar,
farkly kisi ya da kurumlarla igbirligine girisiyorlar kisacasi sosyal ¢evreleri genigliyor. Bu durum onlarin
ozgiivenini miithis artirryor.

K5: Bizim okuldaki K... 6gretmen baska bir okuldan F ... 6gretmenle iletisim kurmus bir proje yapmislar. Ben

sadece bir iki yazismasin takip ettim. Kardes okul gibi olduk. sag olsunlar geldiler bizim okulun arkasindaki
odunlugun tamiri noktasinda yardim ettiler.

Tablo 3. Proje Hazirlamanin Dezavantajlarina iliskin Goriisler

Goriisler f %
Ogretmenlerin proje hazirlamay ekstra is olarak gérmeleri 7 14,5
Proje yazma siirecini zor olmasi 5 10,5
Evrak hazirlama yogunlugunun fazla olmasi 5 10,5
Kimsenin risk almak istememesi 5 10,5
Izin islemlerinin biirokratik siireclerle zor olmasi 4 8
Bagvuru kilavuzunun yeterince anlasilir olmamast 4 8
Cok zaman almast 4 8
Sinav odakli yaklagimla projede gorev alacak 6grenci bulmanin zorlugu 3 6
Proje ortagi/istirak¢ileri bulmanin zor olmasi 3 6
Degerlendirme siirecinin adil olmadig diisiincesi 3 6
Proje biitgesinin yetersiz olmasi (degisen ekonomik durumlar) 2 4
Projenin online sisteme girilmesinin zor olmast 2 4
Ozgiin proje fikrini bulmada sorun yasanmasi 2 4
Toplam 49 100
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Tablo 3’te proje hazirlamanin dezavantajlarina iligkin goriislere yer verilmistir. Tablo verilerine gore projelerin;
6gretmenlerin proje hazirlamayi ekstra is olarak gérmeleri (f=7), proje yazma siirecini zor olmasi (f=5), evrak
hazirlama yogunlugunun fazla olmasi (f=5), kimsenin risk almak istememesi (f=5), izin iglemlerinin biirokratik
stireglerle zor olmasi (f=4), bagvuru kilavuzunun yeterince anlagilir olmamasi (f=4), ¢ok zaman almasi (f=4),
siav odakli yaklagimla projede gorev alacak 6grenci bulmanin zorlugu (f=3), proje ortagi/istirakgileri bulmanin
zor olmasi (f=3), degerlendirme siirecinin adil olmadig1 diisiincesi (f=3), proje biitgesinin yetersiz olmast
(degisen ekonomik durumlar) (f=2), projenin online sisteme girilmesinin zor olmas1 (f=2), 6zgln proje fikrini
bulmada sorun yasanmasi (f=2) gibi dezavantajlar1 bulunmaktadir.

Tablo 4. Proje Bagvurularinin Sayica Az Olmasinin Sebepleri

Goriisler f %
Bilgi eksikligi 5 38
Proje hazirlama konusunda dogru ekibinin bulunamamasi 4 27
Ko&th deneyimleri olan bireylerin diger bireyleri etkilemesi 3 21
Zaman darlig1 2 14
Toplam 14 100

Tablo 4’te proje bagvurularimin sayica az olmasinin sebepleri yer almaktadir. Tablo verilerine goére proje
bagvurularinin sayica az olmasinin sebepleri; bilgi eksikligi (f=5), proje hazirlama konusunda dogru ekibinin
bulunamamasi (f=4), kétii deneyimleri olan bireylerin diger bireyleri etkilemesi (f=3) ve zaman darhigidir (f=2).
Katilimcilarin konuya iliskin goriigleri sunlardir:

K1: Bence en biiyiik kirilma okullarda proje yazacak ogretmenlerin olmamasindan kaynaklaniyor. Herkes o
kadar yogun ve konuya uzak ki size anlatamam. Gegen bir girisimde bulundum belirledigim dért 6gretmeni
odama ¢agirdim ve rica ettim. Rica ettim ¢iinkii ogretmenlerin yonetmelik olarak proje yazma gorevleri yoktur.
sonra dordii kendi arasinda anlasamadilar. Olmad: yine olmadh. (...)

K4: Ogretmenler birbirlerini proje konusunda motive etmiyor. Bizim okulda daha énce erasmus projesi yazmis
B... dgretmen, 6gretmenler odasinda bu isin ne kadar zor oldugunu anlatiyor. Mandate imzalarken kurum
yoneticileri ile yagsadigi sorunlart anlatiyor. Diger égretmenler de baglarina bir sey gelecegini diisiinerek proje
yazmak istemiyor.

Tablo 5. Yéneticilerin Proje Hazirlamayi istedikleri Oncelikli Alanlara iliskin Goriisleri

Goriisler f %

Ogretmen motivasyonunun artirilmasi 7 16
Okuma aligkanliginin gelistirilmesi 7 16
Veli iletisiminin gii¢lendirilmesi 6 14
Okul ve sinif kurallarinin kazandirilmasi 5 12
Degerler ve kiiltiirel 6gelerin kazandirilmasi 4 9
Okul kiiltiiriiniin gelistirilmesi 4 9
Iklim ve dogaya sayg1 3 7
Okulun fiziki ortamlarinin diizenlenmesi 3 7
Okulda etkili 6grenme alanlarinin gelistirilmesi 2 5
Dezavantajli 6grencilerin desteklenmesi 2 5
Toplam 43 100

Tablo 5’te yoneticilerin proje hazirlamayi istedikleri 6ncelikli alanlara iligkin goriisleri yer almaktadir. Tablo
verilerine gore yoneticilerin proje hazirlamay istedikleri 6ncelikli alanlar sirasiyla; 6gretmen motivasyonunun
artirilmast (f=7), okuma aligkanlhiginin gelistirilmesi (f=7), veli iletisiminin gii¢lendirilmesi (f=6), okul ve sinif
kurallarinin kazandirilmas1 (f=5), degerler ve kiiltirel 6gelerin kazandirilmasi (f=4), okul kiltlriniin
geligtirilmesi (f=4), iklim ve dogaya saygi (f=3), okulun fiziki ortamlarinin diizenlenmesi (f=3), okulda etkili
Ogrenme alanlarinin gelistirilmesi (f=2) ve dezavantajli 6grencilerin desteklenmesidir (f=2). Katilimcilarin
konuya iliskin goriisleri sunlardir:

K7: Okulumda gordiigiim bir soruna karsi ¢oziim iiretmek igin proje hazirlamak isterim. Gérdiigiim en biiyiik
sorun ogretmen motivasyonu. Ogretmenler okullarda kalmak istemiyorlar. Okul ¢ikis zili ile Ogretmenlerin
arabalarimt ¢alistirma zamanlart arasinda inamin ¢ok az bir zaman var. Hatta bazilart kagr gibi okuldan
¢tkiyorlar. Bu duruna bir ¢are bulmak isterdim.

www.incescongress.com 81



INTERNATIONAL CONGRESS of EDUCATION and SCIENCE INCES 2022

K9:Okullarda degerler gercekten yasanmiyor. Herkes kirici ve saygidan uzak. Hele hele dgrenciler. Kok
degerlerden ¢ok uzaktalar ve bu durum beni kokutuyor. Ben bu konuya egilmek isterim.

Tablo 6. Okul Yoneticilerin Proje Hazirlamaya Yonelik Onerileri

Goriisler f %

Proje degerlendirme asamalarina iliskin (6l¢iitler, degerlendirici 5 31
ozellikleri, degerlendirme siireci) bilgi verilmeli

Ogretmenlere proje yazim egitimi verilmeli 4 25
Yoneticilere proje yonetimi egitimi verilmeli 3 19
Proje bitcelerinin ekonomik durumlara gére guncellenmesi 2 12,5
2

Proje gelistiren okullardaki 6gretmen ve yoneticilere farkl tegvikler 12,5
verilmesi
Toplam 16 100

Tablo 6°da okul yoneticilerin proje hazirlamaya yonelik Onerileri yer almaktadir. Tablo verilerine gore okul
yoneticileri etkili egitim projeleri hazirlamak igin; proje degerlendirme asamalarma iliskin (6lgiitler,
degerlendirici 6zellikleri, degerlendirme siireci) bilgi verilmesi (f=5), Ogretmenlere proje yazim egitimi
verilmesi (f=4), yoneticilere proje yonetimi egitimi verilmesi (f=3), proje butcelerinin ekonomik durumlara gore
giincellenmesi (f=3), proje gelistiren okullardaki 6gretmen ve yoneticilere farkli tesvikler verilmesini (f=2)
Onermislerdir.

SONUC ve ONERILER

Proje hazirlamanin; okuldaki isbirligini arttirmasi, dgretmen ve Ogrencilerin motivasyon ve &zgiivenlerini
arttirmasi, okulun egitim paydaslari ile iletisim agin1 genisletmesi, 6grenci ve dgretmenlerin olaylara durumlara
bakis agisini zenginlestirmesi, okulda bilimsel diisiinme ve yaklagimlari yaygimlagtirmasi ve okullarin zayif
yonlerini gelistirmesi gibi avantajlari bulunmaktadir. Dag ve Durdu (2011) tarafindan yapilan arastirmada proje
uygulama strecinin bireylerde bilimsel diisiinme yetenegini gelistirdigi ve arastirma bilincini artirdigini ifade
etmigtir. Bu bulgu arastirma bulgulariyla ortiismektedir.

Projelerin; 6gretmenlerin proje hazirlamayi ekstra is olarak gormeleri, proje yazma siirecini zor olmasi, evrak
hazirlama yogunlugunun fazla olmasi, kimsenin risk almak istememesi, izin islemlerinin biirokratik siireclerle
zor olmasi, basvuru kilavuzunun yeterince anlasilir olmamasi, ¢ok zaman almasi, sinav odakli yaklasimla
projede gorev alacak 6grenci bulmanin zorlugu, proje ortagi/istirak¢ileri bulmanin zor olmasi, degerlendirme
stirecinin adil olmadig1 diisiincesi, proje biitgesinin yetersiz olmasi (degisen ekonomik durumlar), projenin
online sisteme girilmesinin zor olmasi, 0zgin proje fikrini bulmada sorun yasanmasi gibi dezavantajlari
bulunmaktadir. Ozel (2013) tarafindan yapilan “Proje tabanli 6grenme yonteminin ilkdgretim 2. kademe fen ve
teknoloji derslerindeki uygulanmasinin incelenmesi” adli galismada proje hazirlanmasinin 6niindeki engellerden
biri olarak okulun fiziki kapasitelerinin yetersizligini belirtilmistir. Bu bulgu arastirma bulgulariyla benzer
degildir. Bu durumun 6rneklem farkliliklarindan kaynaklandig: diistintilmektedir.

Proje bagvurularinin sayica az olmasinin sebepleri; bilgi eksikligi, proje hazirlama konusunda dogru ekibinin
bulunamamasi, kotii deneyimleri olan bireylerin diger bireyleri etkilemesi ve zaman darligidir. Arabaci ve Akilli
(2019) tarafindan yapilan arastirmaya goére projelerin hazirlanmasi agamasinda siklikla karsilagilan problemler
6zgin konu bulamama, konunun uygulanabilirliginden emin olamama durumudur. Bu anlamda bu ¢alismada
yer alan bilgi eksiligi bulgusu ile bu arastirma bulgularinin birbirine yakin oldugu séylenebilir.

Yoneticilerin proje hazirlamay: istedikleri oncelikli alanlar sirasiyla; dgretmen motivasyonunun artirtlmasi,
okuma aligkanliginin gelistirilmesi, veli iletisiminin gii¢clendirilmesi, okul ve sinif kurallarinin kazandirilmast,
degerler ve kiiltiirel 6gelerin kazandirilmasi, okul kiiltiiriiniin geligtirilmesi, iklim ve dogaya sayg1, okulun fiziki
ortamlarmin diizenlenmesi, okulda etkili 6grenme alanlarinin gelistirilmesi ve dezavantajli &grencilerin
desteklenmesidir. Ozdemir’e (2013) gore degisen diinya kosullar1 okullarin yeni konulara ihtiya¢ duydugunu/
duyacagin1 gostermektedir. Bu anlamda yeni paradigmalara gore projeler hazirlamak daha verimli bir 6grenme
stirecini hazirlayacaktir.

Okul yoneticileri etkili egitim projeleri hazirlamak igin; proje degerlendirme asamalarina iliskin (Slgiitler,
degerlendirici 6zellikleri, degerlendirme sireci) bilgi verilmesi, 0gretmenlere proje yazim egitimi verilmesi,
yoneticilere proje yonetimi egitimi verilmesi, proje butcelerinin ekonomik durumlara gére giincellenmesi, proje
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gelistiren okullardaki 6gretmen ve yoneticilere farkli tegvikler verilmesini 6nermislerdir. Baldiran (2011) yaptigi
calismada projenin yiiriitilmesinde insan kaynakli sorunlarin siklikla yasandigini vurguladigi i¢in projelerin
hazirlamasi ve yiiriitiilmesi asamasinda insan odaginda 6nerilerin 6nemli oldugu diigiiniilmektedir. Nitekim bu
aragtirmada da insan odaginda onerilerin siklikla yapildigi goriilmektedir.
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OZET

Bu bildiride Irak’in su kaynaklar1 varligi ve su yonetim sorunlar1 degerlendirilmistir. Su, insanoglu icin tasidigi
yasamsal dnemin Otesinde iilkelerin varligi, giivenlik ¢ikarlari, ekonomik gelisimleri agisindan da biiyiik bir 6neme
sahip olan dogal bir kaynaktir. Su kaynaklar1 tarimsal iiretim ve gida giivenligi hedeflerine ulagsmak i¢in ana
faktordiir. Ozellikle Ortadogu gibi kurak ve yari kurak bdlgelerde su sorunlari giin gectikge daha da artmaktadir.
Irak Cumhuriyeti, Asya kitasinin giineybatisinda yer alir ve Arap diinyasinin kuzeydogu kismini olusturur. Stratejik
mevkisiyle ve sahip oldugu petrol rezervleri ile Korfez'in en 6nemli iilkelerinden biridir. Kuzey'inde Tiirkiye,
dogusunda Iran, batidan Suriye, Urdiin ve Suudi Arabistan, giineyden ise Kuveyt ve Basra Korfezi ile smir
paylagmaktadir. Irak'in toplam alam1 438.317 km?*’dir. 2022 yili i¢in toplam niifus sayis1 ise: 42,104,000 kisidir.
Irak'taki su kaynaklar1 yagmur, kar , yeriistii sular1 (nehirler, akarsular, goller) ve yer alt1 sularindan olugsmaktadir.
Ulkenin en 6nemli yeriistii su kaynaklar1 Dicle ve Firat nehirleridir. Bu nehirler, Tiirkiye, Irak, Suriye, fran, Suudi
Arabistan ve Urdiin 'de dahil olmak iizere alt1 iilkenin havzalarindan beslenmektedir. Dicle ve Firat havzalarinin en
biiyiik alant (% 46,4'1) Irak'tadir. Bunlar Irak'in yasam kaynagidir. Yer alti sulari Irak'in en temel {iglini su
kaynagidir ve yillik potansiyelinin 6 milyar m® oldugu tahmin edilmektedir. Ulkenin en 6nemli ve en yaygim yeralti
su kaynag ise kuyulardir. Irak'ta kigi bagina diisen ortalama igme suyu pay1 giinde 397 litredir. Su kaynaklarinin su
rezervi git gide azaldigi i¢in kisi basina diisen su da azalmaktadir hatta tarim ve diger sektorler i¢in kullanilan su
miktarlarinda diigiis yasanmaktadir. Yapilan anket ¢alismalarinin sonucu olarakta Irak'ta su yonetiminde ciddi bir
sorun yagamaktadir. Sorunlarin en dnemlileri su sekilde Ozetlenebilir; Irak ekonomisinin tek zenginlik kaynagi
olarak petrole bagimliligi, tarim sektorii de dahil olmak lizere diger sektorlerin ihmal edilmesi, iklimin, hava
sartlarinin ve yagislarin azalmasina neden olan kiiresel 1sinmanin bir sonucu olarak, genis arazilerde {iretilen suyun
azligi ve ¢ollesme durumu, ¢iftgiyi tarim arazilerinin geri kazanilmasinda destekleyen modern tarimsal
mekanizasyonun olmamasi nedeniyle eski yontemleri kullanarak topragin kalitesini ve tekstiirunu bozulmasi,
devletin giftgilere destek saglamamasi, devlet kurumlarinda ve tarim tesislerinin bir ¢cogunda idari sorunlarin yaygin
olmasi tarim sektoriiniin ilerlemesini engellemektedir. Bu nedenle Irak hiikiimeti stratejik bir su yonetimi goriisiine
sahip olmak i¢in ciddi 6nlemler almalidir.

Anahtar kelimeler : Irak, su kaynaklari, su yonetimi, Dicle, Firat .
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ABSTRACT

In this paper, Iraq's water resources and water management problems were evaluated. Water is a natural resource
that is of great importance in terms of the existence of countries, security interests and economic development
beyond its vital importance for human beings. Water resources are the main factor for achieving agricultural
production and food security goals. Especially in arid and semi-arid regions such as the Middle East, water problems
are increasing even more day by day. The Republic of Iraq is located in the southwest of the Asian continent and
creates the northeastern part of the Arab world. It is one of the most important countries of the Gulf with its strategic
location and oil reserves. It shares borders with Turkey in the north, Iran in the east, Syria, Jordan and Saudi Arabia
in the west, and Kuwait and the Persian Gulf in the south. The total area of Iraq is 438,317 km?. The total population
for 2022 is 42,104,000 person. Water resources in Iraq consist of rain, snow, surface waters (rivers, streams, lakes)
and groundwater. The most important surface water resources of the country are the Tigris and Euphrates rivers.
These rivers is fed from the basins of six countries, including Turkey, Iraq, Syria, Iran, Saudi Arabia and Jordan.
The largest area (46.4%) of the Tigris and Euphrates basins is in Iraq. These are the soruce of life of Iraq.
Groundwater is Iraq's third most basic water resources and its annual potential is estimated to be 6 billion m’. The
most important and most common groundwater source of the country is wells. The average share of drinking water
per capita in Iraq is 397 liters per day. Since the water reserves of water resources are gradually decreasing, the per
capita water is also decreasing, and there is even a decrease in the amount of water used for agriculture and other
sectors. As a result of the survey studies, there is a serious problem in water management in Iraq. The most
important of the problems can be summarized as follows; The Iraqi economy's dependence on oil as the only source
of wealth, neglect of other sectors, including the agriculture sector, the scarcity of water produced in large terrain
and the desertification situation as a result of global warming which leads to a decrease in climate, weather
conditions and precipitation, lack of modern agricultural mechanization to support the farmer in reclaiming
farmland, the prevalence of administrative problems in government institutions and most of the agricultural facilities
hinders the progress of the agricultural sector. Therefore, the Iraqi government should take serious measures to have

a strategic view of water management.

Keywords: Iraq, water resources, water management , Tigris , Euphrates.
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1.GIRIS

Diinya temiz su kaynaklar1 dogal ve beseri faktorlere bagl olarak hizla tiikenmektedir. Hizli
niifus artig1, teknolojik gelismeler ve kiiresel 1sinmanin olumsuz etkileri bu siireci hizlandiran
faktorlerin basinda gelmektedir. Su sorunlari, kentsel alanlarda i¢gme, kullanma suyu
yetersizlikleri ve su kirliligi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kirsal alanlarda ise bilingsiz asir1 sulama
sonucu yeralti su seviyesi giderek diismekte, tarimda kullanilan kimyasal atiklar topraga
karisarak yeralt1 sularini kirletmekte ve bilingsiz sulama sonucu olusan buharlasma su kayiplarini
arttirmaktadir. Yasanan bu sorunlar su kaynaklarinin her gegen giin biraz daha O6nem
kazanmasina yol agmistir. Suyun artan 6nemiyle birlikte su kaynagi bol olan iilkeler mevcut su
kaynaklarin1 en verimli kullanma, su kaynaklar1 yetersiz olan iilkeler ise yeni su kaynagi bulma
arayisina girmisleridir. Bu durum sinirasan sularin paylasimindaki sorunlarin artmasma ve
iilkeler arasinda diplomatik krizler yagsanmasina neden olmustur.

Su, insan yagsaminin vazgec¢ilmez bir bilesenidir. Biiyiik bir kiiresel kriz, yenilenebilir bir kaynak
olarak suyun mutlak olarak sinirlandirilmasit ve niifus artis1 nedeniyle asir1 tiikketim ile
sonuclanmistir (Nejat Pour, 2008).

Diinyadaki toplam su varhg: yaklasik 1,4 milyar km® tiir. Bu miktarin % 97,5 'u okyanus ve
denizlerde tuzlu su olarak ve % 2,5 'u (35,2 milyon km?) ise tath su formunda bulunmaktadir.
Diinyada su kullanim1 oransal olarak % 70 'i tarim sektdriinde, % 22 sanayide ve % 8 'lik boliimii
de i¢gme ve kullanma suyu olarak kullanilmaktadir (Ciftei, 2010).

Stirdiiriilebilir su yonetimi; bir iilkenin veya proje alanin mevcut su kaynaklarmin gelecege
yonelik planli olarak depolanmasi, dagitilmasi, kullanilmast ve gelistirilmesi olarak
tanimlanmaktadir. Bu kapsamda mevcut kaynaklarin kullanilmasi1 yaninda alternatif su
kaynaklarmin da gelistirilmesine yonelik senaryolar {iretilmelidir. Sulama sebekelerinin
yonetiminde temel amag, sebeke alanindaki cift¢ilerin sulama girdileri maliyetinin azaltilarak
tarimsal tiretimin artirilmasi, boylece su kaynaklarindan maksimum fayday1 saglayacak sekilde
dagitim ve kullaniminin yapilmasidir. Sulama yonetimi sulama hedeflerine ulagmak i¢in suyun
kaynaktan almip kullanimina kadar olan siirecteki organizasyonlarin bir biitiinii olarak

tanimlanabilir.
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Su yonetimi, diger dogal kaynaklardan tamamen ayrilmistir ve dogal kaynaklarin yonetimi ve
korunmasi i¢in kapsamli bir yaklasimin gerceklesmesi amaciyla ¢evre birimleri yerine idari
esaslara dayanmaktadir (Mahgoub, 2014).

Son zamanlarda etkisini daha ¢ok hissettiren su sikintist ¢ogu iilkede oldugu gibi Irak’i de
yakindan ilgilendirmektedir. Irak, Asya kitasinin giineybatisinda yer alir ve Arap diinyasinin
kuzeydogu kismini1 olusturmaktadir. Stratejik mevkisiyle ve sahip oldugu petrol rezervleri
ile Korfez'in énemli iilkelerinden biridir. Kuzey'inde Tiirkiye, dogusunda Iran, batidan Suriye,
Urdiin ve Suudi Arabistan, giineyden ise Kuveyt ve Basra Korfezi ile sir paylasmaktadir.
Irak’in toplam alami1 438,320 km?*’dir. Baskenti ve en biiyiik sehri Bagdat'tir. Topografik olarak
Irak, Dicle ve Firat nehirlerinin biiylik Mezopotamya allivyal ovasindan olusan bir havza
seklindedir. Ulke idari olarak onsekiz il'e boliinmiistiir; ii¢ii (Erbil, Dohuk ve Siileymaniye)
olarak kuzeyde Ozerk bir bolgede toplanmis ve diger on bes illeri ise Irak'in gilineyinde
bulunmaktadir (Wikipedia, 2018).

Irak'taki su kaynaklar1 yagmur, kar , ylizey suyu (nehirler, akarsular, géller) ve yer alt1 suyundan
olusmaktadir. Ulkenin en énemli su kaynaklar1 Dicle ve Firat nehirleridir. Irak, bol miktarda su
kaynagina sahip bir iilke olarak bolgedeki en uzun ve zengin bir tarim ve sulama geg¢misine
sahiptir. Ozellikle 1980' lerde gok gelismis bir sulama sistemine sahip olmustur. Uzmanlarca,
Irak'ta tarim faaliyetlerinde asil sorunun dogal kaynaklarin verimsiz kullanimi ve tarimsal
iiretimin maksimize edilememesi oldugu isaret edilmektedir . Irak’ta Su potansiyelinin %85 inin
sulamalarda, %10’u igme ve evsel kullaniminda %5’1 ise endiistride kullanilmaktadir. Bir¢ok
yonden kamu miilkiyeti Ozelligi gosteren yeralti suyunun kullanimindaki artis ve su
kaynaklarinin kit olusu, yeralti suyu kullanimini etkileyen dis faktorlerdir. Bu yiizden tarim ve
gida giivenligi konularini giindeme tagimistir (Anonim, 2017).

Yapilan incelemelere gore, yorede tarimsal sulama biiyiik oranda (9%90-95) geleneksel sekilde
uygulanmakta olup basingli sulama sistemlerinin kullanim1 %5 ile %10 civarlarindadir. Ancak,
yorede sulanan tarim topraklarinda basingli sulama sistemlerinin kullanim orani istenilen
diizeyde degildir. Geleneksel sulama tekniginin kullanim oranmin oldukg¢a yiiksek olmasi
nedeniyle tarimsal alanlarda su kayiplarinin artmasina ve ayrica hizli buharlasma nedeniyle

toprakta tuzlagsmasina neden olmaktadir.
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2.Irak’in Toprak-Su Kaynaklar

Irak'taki toprak, diisiik organik madde igerigi ve yiiksek mineral tuz igerigi ile karakterizedir.
Bunun bazi nedenleri ise: bitki ortiisiintin eksikligi, yagmur eksikligi, yiiksek sicakliklar ile
buharlagma artmasi, Irak topraklarinda kirectaginin yayilmasi, insan ve hayvan faaliyetlerinin
yarattig1 etkiler olarak oOzetlenebilir. Genel olarak orta ve giiney Irak'ta, daglik ve dalgali
bolgelerinin topraklar1 taskin ovasinin topraklara kiyasla; orta biinyeli, az tuzlu, iyi drenaja
sahip, az derinlikli ve organik maddece zengin olma 6zellikleri ile taninmaktadir. Irak’in toprak
cesitlerini kisaca su sekilde siralayabiliriz; taskin yatagi toprag (taskin ova topragi), daglik ve
dalgali alan topragi, ¢6l topraklar1 (Al-Janabi, 2018)

Irak'taki su kaynaklar1 yagmur, kar , ylizey suyu (nehirler, akarsular, géller) ve yer alt1 suyundan
olusmaktadir. Ulkenin en 6nemli su kaynaklari Dicle ve Firat nehirleridir. Bu nehirler
Tiirkiye'den gelen sinir1 asan nehirlerdir. Firat nehri Irak topraklarinda yaklagik 1000 km , Dicle
de ise 1300 km de akamaktadir daha sonra bu iki nehir Irak topraklarinda birleserek Shatt Al-
arab1 olusturmaktadir. Irak'taki Dicle havzasi alan1 253.000 km? 'dir . Y1llik ortalama akisi Irak'a
girerken 21,33 km™ de tahmin edilmektedir. Iraktaki su kaynaklar asagidaki sekilde agiklanabilir
(Salman, 2009):

2.1.Yeralt1 Sular1

Durgun veya akis halde toprakta depolanmis sudur. Dogal olarak pinar ve yayla seklindedir.
Yeralt1 sular1 kuyularla kullanima alinmaktadir. Yer alti sulari Irak'in en temel ii¢linii su
kaynagidir ve yillik potansiyelinin 6 milyar oldugu tahmin edilmektedir. Yer alti sularinda
yiiksek tuzluluk goriilmektedir (Mohammed, 2012).

Ulkede yer alt1 suyu dagilimi jeolojik yaps, iklim 6zellikleri, toprak ve bitki varhgina gore kalite
ve miktar olarak degisiklik gostermektedir. Bazi illerdeki kuyu sayilar1 ve verimlilik oranlari

cizelge 1'de verilmistir (CSO, 2020).
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Cizelge 1. 2020 y1l1 i¢in Irak'taki yeralt1 suyu gostergeleri

11 ismi Kuyu sayist Verimlilik orani It/sn Tuzluluk oran1 mg/1t
Mosul 57 6,5 3333
Kerkiik 14 8 2150
Diyala 30 5 879
Al-anbar 27 4.5 1873
Bagdat 18 2 1981
Kerbela 9 5 2998
Wasit 9 5,5 14182
Tikrit 44 6,5 2545
Necef 19 4 1767
Al-muthanna 9 9 3472
Diykar 1 1,5 6100
Misan 14 5,5 5222
Basra 3 4,5 15000

2.1.1.Irak'taki yeralti sular1 asagidaki sekilde gruplandirilabilir :

1-Yagmur ve kar sulan : Irak'ta yagmur Kasim-Nisan aylar1 arasinda diismektedir. Yillik
ortalama yagls 216 mm olmakla kuzey-dogu bdlgelerinde 1000 mm 'ye kadar
yiikselebilmektedir. Col ikliminin hiikiim siirdiigii gliney-bat1 bolgelerinde ise 100 mm 'nin altina
diismektedir (Anonim, 2013) .

Bozkir alanlarma diisen yagmurun yillik ortalamasi ise 200-400 mm arasinda degigmektedir.
Irak'ta yagmur ve kar yagislari nehirlerin, yeralti sularinin ve gdllerin su kaynagidir ancak
buharlasma ve sizma kayiplar1 veya kirlenme gibi nedenlerden dolayr yagisin biiyiik bir
kismindan faydalanmamaktadir (Ibid, 2017).

2-Kuyular : Irak'taki en yaygin yeralt1 suyu cesitidir. Irak hiikiimeti 1933'ten bu yana Jeolojik
boliimii kurdugu siiregten beri kuyular1 dnemsemektedir. Kuyularin agilmasi mekanik ve elle
yapilan sondajlarla yapilmaktadir. Baskent Bagdat ve diger 15 illerde (kiirdistan bolgesi harig)
2020 yilinda toplam devlet ve 6zel kuyularin sayilart asagidaki ¢izelge 2 ve 3’te belirlenmistir:
(Anonim, 46)
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Cizelge 2. 2020 yihi icin Irak'ta 6zel sektor icin toplam tarim kuyulari

] Ozel sektoriinde tarimsal kuyularin sayisi Ozel %
sektordeki
AKtif olan % AKtif % toplam
tarimsal
olmayan
Kkuyu sayisi
Mosul 7134 7.9 2818 15.2 9952 9.2
Kerkiik 7877 8.7 809 4.4 8686 8
Tikrit 32877 36.5 4750 25.7 37627 34.7
Al-anbar 8875 9.8 4298 23.3 13173 12.1
Diyala 4943 5.5 3190 17.3 8133 7.5
BagdavAl- 264 0.3 131 0.7 395 0.4
risafa
BagdavAl- 12498 13.9 1256 6.8 13754 12.7
karkh
Wasit 383 0.4 17 0.1 400 0.4
Babil 2035 2.3 137 0.7 2172 2
Al-diwaniye 141 0.2 53 0.3 194 0.2
Al-muthanna 1988 2 12 0.1 2000 1.8
Necef 4094 4.5 61 0.3 4155 3.8
Kerbela 2866 3.2 310 1.7 3176 2.9
Misan 348 0.4 44 0.2 392 0.4
Diykar 30 0.03 200 1.1 230 0.2
Basra 3750 4.2 396 2.1 4146 3.8
Toplam 90103 100 108585 100 108585 100
% 83 17 100%
*(CS0,2020).
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Cizelge 3. 2020 yihi icin Irak'ta devlet sektorii i¢in toplam tarim kuyulari
] Devlet sektoriinde tarimsal kuyularin sayisi Devlet %
sektoriindeki
Aktif olan % Aktif % toplam tarumsal
kuyu sayisi
olmayan
Mosul 253 3.6 136 9 389 4.5
Kerkiik 1102 15.6 633 42.6 1735 20.3
Tikrit 3736 52.9 286 19.2 4022 47
Al-anbar 49 0.7 41 2.8 920 1
Diyala 302 4.3 122 8.2 424 5
BagdavAl- 4 0.06 - - 4 0.05
risafa

Bagdat/Al-

Karkh 393 5.6 1 0.1 394 4.6
Wasit 171 2.4 15 1 186 2.2
Babil 3 0.04 - - 3 0.04

Al-diwaniye 85 1.2 10 0.7 95 1.1
Al-muthanna 103 1.5 - - 103 1.2
Necef 600 8.5 3 0.2 603 7
Kerbela 89 1.3 9 0.6 98 1.1
Misan 156 2.2 199 134 355 4.2
Diykar 6 0.1 27 1.8 33 0.4
Basra 15 0.2 5 0.3 20 0.2
Toplam 7067 100 1487 100 8554 100
% 82,6 17,4 100%
*(CS0,2020).
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3-Pinarlar ve yaylalar : Yer alti suyunun ikinci ¢esiti de pmar ve yayla seklinde ortaya
cikmaktadir. Bunlarin dagilimlar1 yagmur ve kar miktarina, toprak altindaki kaya tabakalarinin
varligina, toprak goézeneklerinin derecesine ve erozyon faktorlerine baghdir . Bu kaynaklar daha
cok yiiksek daglarda ve yamag¢ bolgelerde bulunur. Yiiksek yerlerdeki sularin kalitesi daha iyi
olup ¢ol bolgelerindeki sularin ise kaliteleri tuzludur (Anonim, 2008).

4-Kehriz (yeralti kanali) : Antik arkeolojik sulama sistemine ve su dagitimina verilen bir
isimdir. Bu kanalar Irak''n kuzey boélgesindeki sulama suyunun saglanmasinda onemli rol
oynamistir (Anonim, 2007). Kheriz az derinlikli bir yeralti1 kanalidir ve tarihi su yapilaridir. Bu
sistemler son yillarda ihmale ugradigindan zarar gérmiistiir. Genellikle kiigiik bir egimdedir
1/1000 - 1/500. Su seviyesinin yiiksek oldugu bir alanda bir akiferden su tasimak icin diislik
yagish veya yagissiz bolgelerde kazilir. Bu su sulamada ve tarimda kullanmaktadir. Kehrizler
birka¢ bilesenlerden olugsmaktadir onlarda : ana kuyu, dikey kuyu ve kazdik kanallardir
(Shaykhli, 2014).

2.1.2. Yiizey sular (nehirler ve akarsular)

Ulke suyunun en énemli kaynaklarindan biridir. Irak'm en énemli nehirleri : Dicle, Firat, Shatt-
Al-Arab ve diger akarsulardan olusmaktadir. Bu nehirler, Tiirkiye, Irak, Suriye, Iran, Suudi
Arabistan ve Urdiin 'de dahil olmak {izere alt1 iilkenin havzalarindan beslenmektedir. Bunlar
Irak'in yasam kaynagidir. Dicle ve Firat havzalarimin en biiylik alan1 (%46,4'i) Irak'tadir. Bu
nehirlerin Tiirkiye'deki havza alan1 % 21,8 ‘dir (Anonim, 2016) .

2.1.2.1.Firat Nehri : Nil nehrinden sonra en uzun ikinci nehir olarak kabul edildigi Arap
diinyasindaki 6nemli nehirlerden biridir. Biiyiik ekonomik ve politik agirli§a sahiptir. Membasi :
Tirkiye, Suriye ve Irak'tir, mansab1 ise Basra korfezi'dir (Anonim, 2009). Firat nehiri
Tiirkiye'nin giineydogu kesimlerinden kaynaklanmakta ve 2800 km uzunlugundadir. Nehir Irak'a
giris yaparken yillik ortalama akis1 30 km® oldugu tahmin edilmektedir . Giineybat1 Asya'daki en
uzun nehir olarak kabul edilir. Su toplama alani 444.000 km?” 'dir ve akis miktar1 ise 818 m> /s '
dir . Kaynagin % 28 'i Tiirkiye'de, % 17,1 '1 Suriye'de geri kalan1 % 39,9 'u ise Irak'tadir (Al-
Ansari, N ve ark, 2018).

2.1.2.2.Dicle nehri : Firat nehri gibi Dicle nehri de Tiirkiye'nin giineydogu kesimlerinden
kaynaklanmaktadir. Uzunlugu 1850 km olup ve giineybat1 Asya'daki en uzun ikinci nehirdir.
Dicle Nehri yillik akisinin % 33,5'nin Irak'ta olmasi nedeniyle iilkenin en 6enmli su kaynagini

olusturur (Al-Ansari ve ark, 2018).
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Yillik akis miktar1 16 milyar m® civarindadir (Al-Ansari ve ark, 2018). Dicle Nehri, Tiirkiye'nin
glineyindeki yaylalardan dogar ve Basra'nin kuzeyindeki Al-Karma bolgesinde Firat nehri ile
birlesir bu birlesme ile Shatt-Alarab-1 olustururlar (Al-Amir, 2010).

2.1.2.3.Shatt Al-arab: Firat ve Dicle nehirlerinin Basra Korfezinden denize dokiilmeden once
birlestikleri yerdir . Uzunlugul193 km olup debisi ise 1750 m?/s 'dir (Sekil ). Shatt al-Arab, Irak'in
giineydogu bolgesinde bulunmaktadir. Shatt al-Arab'in derinligi bolgelere ve  medcezir
durumlarina bagl olarak degisir (8 — 15 m) arasindadir . Bu nehirde su yolunun hangi kisminin
hangi devlete ait oldugu sorununu iran-Irak savasmin sebebi olarak gdsterilmistir (Wikipedia,
2015) .

3.Irak’ta Su Yonetimi

Su sektoriiniin kurumsal ve operasyonel g¢ercevesini yeniden hizlamak icin su sektoriiniin
gelecekteki kurumsal yapisi agagidakilerle ilgili olarak firsatlar sunmaktadir :

1-Planlama ve yatirim kararlarinda bakanliklar arasi1 koordinasyonla suya entegre bir yaklasim
gelistirilmek ,

2- Kullanici talebine gore su hizmetleri saglama prosediirlerinin tanitilmast hem sulama hem de
su temini ve sthhi tesisatta daha finansal servis yollar1 agmaktadir (Latif Rashid, 2015).

Irak Tarim Bakanligimin 2014 yil1 tarim ve hayvancilik sektorii hedefleri 6zetle su sekilde
siralanabilir :

Tarimsal liretimde kendi kendine yeterliligin saglanmast ,

Kaliteli tohum kullanilmasi, sulama ve drenaj sisteminin gelistirilmesi ,

Bugday, patates, hurma basta olmak iizere piring, domates, misir, sogan ve yem bitkilerinin
tiretiminin artirilmasi ,

Modern iiretim, besicilik ve iirlin depolama tesislerinin kurulmast ,

Bu amacla finansal kaynaklarin ve bilhassa 06zel sektor yatirimlarmin artirilmasit ve
desteklenmesidir (Tarim bakanligi, 2014).

1960-1980'den beri gelistirildi ve Birlesik Devletler Uluslararas1 Kalkinma Ajansi1 (USAID), Su
ve Su Kaynaklar1 Bakanligi ile isbirligi i¢inde bir planin olusturulmasina katkida bulundu. 2005
yilinda su durumunu gelistirmek ve 2007-2010 déneminde iizerinde ¢aligilan plan sirasinda su
kaynaklarinin nasil yonetilecegine iliskin Yonetmelik ve talimatlar yayinlanmistir. Bu strateji,

Irak'ta su temininin gelistirilmesi i¢in farkli senaryolar igeren planlar icermektedir.
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Bu o6nerilerden en 6nemlisi altyapinin gelistirilmesidir, ancak bu degisiklikler baslatilmamustir;
Irak'm kars1 karsiya oldugu siyasi sorunlar ve mali kriz nedeniyle (Irak Enerji Enstitiisii, 2018).
Irak, bol miktarda su kaynagina sahip bir iilke olarak bolgedeki en uzun ve zengin bir tarim ve
sulama ge¢misine sahiptir. Ozellikle 1980' lerde ¢ok gelismis bir sulama sistemine sahip
olmustur. Uzmanlarca, Irak'ta tarim faaliyetlerinde asil sorunun dogal kaynaklarin verimsiz
kullanimi ve tarimsal iiretimin maksimize edilememesi oldugu isaret edilmektedir (JICA, 2015).
Dile getirilen diger biiyiik sorun ise tarim yapan niifusun giin gectikge azalmasidir. Irak'tan
alinan bilgilere gore , yagis miktarinda diisiis oldugunu belirtmektedir ve bu dogrultuda da su
sikintisinin yasandigina iligkin sikayetler giin gectik¢e artmaktadir.

Birlesmis Milletler, Irak'ta 6 lyon insanin temiz suya ulagamadigini ve su kaynaklarinin %50
'sinin heba oldugunu belirtmektedir. Geleneksel sulama tekniklerinin tercih edilmesi su kaybina
ve ayrica hizli buharlagsma nedeniyle toprakta tuzlanmaya neden olmaktadir. Suyun yaklasik %
60 oraninda israf eden geleneksel sulama yontemlerinin yaygin oldugu Irak'ta suyun daha etkin
kullanilmas1 adina sulama yontemlerinde modernizasyona gidilmesi ve su politikalarinin bu
dogrultuda gelistirilmesi gerekmektedir ( Tugba Maden, 2013).

Yogun yagis olan donemlerde biiyiik tagkinlarin yasandigi Irak'ta, su miktarinin azlhigindan
ziyade, su kaynaklar1 yoOnetiminin yetersizligi ve su kaynaklar1 gelistirme projelerinin
tamamlanamamasi sorun olarak one ¢ikmaktadir. Su kaynaklarina iligkin projeler i¢in biit¢cenin

yetersizligi, projelerin tamamlanamamasina ve uzun siire islevsiz kalmasina sebep olmaktadir.

3.1.Irak'in Su Kaynaklar1 Bakanhg Kanunlari

Temsilciler konseyi tarafindan anayasanin (61 / I) maddesi hiikiimlerine uygun olarak ve
anayasanin (138) maddesinin (a) boliimii hiikiimlerine gére Cumhurbaskanlig1 konseyi asagidaki
yasalari ¢gikarmaya karar vermistir (Dar Al-iraq, 2008) :

Madde 1/ Su Kaynaklar1 Bakanlig1 adli bir bakanlik kurmak ,

Madde 2/ Bakanlik sunlar1 hedeflemektedir :

Birinci : Irak'taki su kaynaklarinin yatirimi ve su kaynaklarinin optimum kullanimi i¢in yiizey ve
yeralt1 sulariin kullanilmasi i¢in planlama yapilmasi ,

Ikinci : Su kaynaklariin gelistirlmesi, kaynaklarmn tanimlanmasi ve kullanimlarinin belirtilmesi,
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Uciincii : Irak'm ortak uluslararasi sulardaki haklarmi desteklemek, temaslart siirdiirmek, nehir
kiyisindaki komsu iilkelerle bilgi alisverisinde bulunmak ve Irak'a giren suyun miktarmi ve
kalitesini bolmek i¢in adil anlagsmalar yapmak ,

Madde 3/ Bakanlik hedeflerine asagidaki sekilde ulasmay1 amaglamaktadir :

Birinci : Su dagitimmi diizenlemek, taskin tehlikelerini 6nlemek ve nehir havzalarinda sel
kontrolii yapmak ,

Ikinci : Sulama ve 1slah projeleri, barajlar ve yeralt: sulari ile ilgili galismalar yapmak,

Ucgiincii : Barajlarin isletilmesi ve bakimu, 1slah, sulama, drenaj ve yeralt1 suyu projelerini en iyi
sekilde yonetmek ,

Dordiincii : Su ve ¢evre kaynaklar1 konusunda uzmanlasmis uluslararasi, bolgesel, Arap ve sivil
toplum kuruluslari ile koordine etmek ,

Besinci : Bakanligin planlarimi Irak'ta ve tiim sektorlerde siirdiiriilebilir kalkinmaya paralel
olarak planlama otoriteleri ve su tiikketen sektorlerle koordine etmek ,

Altinc1 : Bakanlik'taki ¢alisma yontemlerini gelistirmek i¢in modern teknolojilerin , ileri bilimsel
yontemlerle suyun yonetimi ve kullanimi i¢in teknik ve idari personelin egitmek ,

Yedinci : Su kaynaklarinin korunmasi ve en iyi sekilde yatirim yapilmast 6nemi konusunda halki
bilin¢lendirilmek .

3.2.Irak'taki Sulama Kurumlari

Hem gelismis hem de gelismekte olan iilkelerde sulama kurumlarina ihtiya¢ vardir. Savastan
once tarimsal kooperatifler yiiksek derecede ilerleme saglamisti ancak Irak'i karsilastigi bir siirii
sorunlar nedeniyle bu kurumlari yasalar ile kaldirilmistir.

3.2.1.Kooperatifler

Tarimsal kooperatifler birden fazla hizmeti igeren ¢alisma yontemidir ister arz, pazarlama olsun
ya da tiiketici, iiretici hizmetleri olsun hepsini kapsamaktadir. Tarimsal isbirligi konusunda en
eski tarimsal kooperatif topluluklart Almanya 'da (1852-1860) donemlerinde insa edilmisti daha
sonra da Avrupa ve Amerika'ya tagind1 ( Anwar Reda ve ark, 2008).

Irak'ta da ilk tarim kooperatifi 1946 yilinda Baskentin Al-Dorra il¢esinde inga edilmisti. (2008-
2012) yillarinda da Irak'ta tarim kooperatifleri sayis1 yiikselerek 1037 tane olup iiye sayilar ise
4.570.000 olmustur (CSO, 2012).
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Bu kooperatifler ii¢ tiirden olugsmaktadir (Nashur, 2016) :

1- Tarimsal kooperatifler,

2-Ihtisas kooperatif dernekleri,

3- Toplu giftlikler dernekleri .

3.2.2. Irak'ta ziraat mithendisleri genel sendikasi

Irak'ta ziraat miithendisleri ilk genel sendikasi 1972 yilinda Bagdatta kurulmustur. Kurulusundan
bu yana, ziraat miithendislerinin haklarin1 savunmak i¢in ve Irak’taki tarimsal gelisim siireci
iizerinde uzun yillar tecriibeli kadrosu ile ¢alismistir . Ayn1 zamanda tarimin Irak'taki durumunu
ve gelistirmesi i¢in yillik tarim konferanslar diizenlemektedir (Anonim, 2008) . Toplamda Irakta
3 tane ziraat miihendisi genel sendikas1 vardir: birincisi bagskent Bagdatta, digeri Al-Miistakbel
Tiirkmen ziraat miithendisleri sendikasi1 Kerkiik 'te ve son olani ise Erbil sehrinde bulunmaktadir

(Kutub, 2018) .

4IJRAK’TA SU YONETIM SORUNLARI VE COZUM ONERILERI

Su kaynaklarinin zayif yonetimi suyun varligi sorununda 6nemli bir parcadir . Kotii su yonetimi
ve sulama i¢in uygun bilimsel yontemlerin eksikligi tiiketilen suyun yaklasik % 50' sinin israfina
yol agmaktadir ve bu israfin biiylik kismi eski geleneksel sulama sistemlerini kullanmaktan
sonuglanmistir (Al-Ani ve ark, 2010) .

Bu durum aslinda Irakin mevcut ve gelecekteki sartlara uygun olmayan yiiksek su tiikketimi
nedeniyle bir¢ok sorunlar ile karsilasacagini belirtmektedir (Al-Shammari ve ark, 2012)

Irak'm su kaynaklar1 sektort, iilkenin tahribatinin sonucu olarak ciddi zorluklar ve risklerle karsi

karsiya kalmistir (Al-Janabi, 2018) .

4.1.IRAK'TA SU KAYNAKLARI YONETIMI'NIN SORUNLARI

Irak'ta asil su sorunu azalan miktar1 ve Kkalitesininin bozulmasi diinyanin iklimindeki
degisikliklerin dogal faktorleri ve 1990' dan beri etkileri kotliye giden kiiresel 1sinma ve iilkede
yasanan bir¢ok sorunlardan kaynaklanmaktadir 6rnegin; iklim degisikligi , su kirliligi sorunlar

ve siysai problemler gibi (Salim Mahmood, 2011) .
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4.1.1.Irak’ta Su Yonetiminde Karsilasilan Sorunlar

Ulkede ulsal ve uluslarars1 boyuta devam eden su krizleri, Irak'mn yasadig1 en kétii durumdur.
Krizlerin bir¢ok temel sebebi olmasina ragmen iki ana sebep one ¢ikmaktadir bunlar (Ali, A.H,
2018) ;

A.D1s Sebepler :

1.1.Smmir iilkelerin su gereksinimleri ve su paylasim sorunlari

Firat nehri havzasindaki nehir kiyisindaki baglica iilkeler Tiirkiye, Suriye ve Irak'tir. Dicle
havzasinda ise Tiirkiye , Iran ve Irak'tir. Ulkelerin htiyag duyduklari su miktarlar1 dikkate
alindiginda gereken toplam su miktar1 nehrin akigini agmaktadir. Bu durumda s6z konusu
iilkeler arasinda zaman zaman {ilkeler arasinda su paylasim krizlerine sebep olmaktadir (Al-
Ansari, 2016).

Irak'in su kaynaklart agirlikli olarak Dicle ve Firat nehirlerinin yilizey sularina dayanmaktadir.
Irak'm dogal yenilenebilir su kaynaklarinin ¢ogu iilke disindan gelmektedir. Dicle ve Firat
nehirlerinin  kullanimini diizenleyen protokol 1946 yilina dayanmaktadir. 19601 yillardan
giiniimiize Tiirkiye, Suriye ve Irak; Firat nehri boyunca su rezervleri, tarim isleri ve hidroelektrik
ingaatlar1 dahil olmak iizere gelistirme ¢alismalari yiirlitmektedirler (Bagis, 1989).

Her bir tilkenin kalkinma ¢aligmalar1 i¢in gerekli oldugu tahmin edilen su yiizdeleri sunlardir: %
65 Irak , % 52 Tiirkiye ve % 32 Suriye. 2002 'de Suriye ile Irak arasinda, Dicle nehri'ne sulama
amacli Suriye pompalama istasyonunun kurulmasiyla ilgili ikili bir anlasma imzalanmistir ve
anlagmada ; her y1l Dicle nehri'nden yillik olarak su akisi normal hizda (1.25 km?) olmast sartiyla
su alinacaktir ve uygun drenaj kapasitesiyle tahmini 150,000 hektarlik alana su verilecektir
(FAO, 2002) .

1.2. iklim degisikligi

Iklim kayitlar1 Orta Dogu ve Kuzey Afrika (MENA) bélgesinin, sicaklik artisinin nispeten
yiiksek oldugu icin diinyanin en savunmasiz bolgeleri arasinda oldugunu gostermektedir. Irak'in
farkli bolgelerinde yapilan kayitlar, gelecekte yagislarin azalmaya devam edecegini ve sicakligin
arttigin1 gostermektedir. Yagislar daha kisa siirede gerceklesecek ve daha yogun olacaktir. Bu
sebeplerde rezervuarlarin depolama kapasitesinin diismesine ve sonugta tarimsal iiretimde

diisiislere sebep olacaktir (Oweis ve ark, 2004) .
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B.i¢ Sebepler
Ulkedeki su ydnetim sorunlarmi artiran en belirgin i¢ sebepler sunlardir (Alwash ve ark, 2018) :
1- Icme suyu dagitim sebekesinde ve bolgesel isbirliginde eksiklikler olmasi sebebiyle

Irak'taki insanlarin yaklasik % 33'0 temiz ve giivenli suya erisememesi ,

2- Uzun vadeli stratejik planlama eksikligi ,
3- Insan kaynaklar gelistirme planinin olmamast ,
4- Su kitlig1 ve artan su talebi ,

5- Niifustaki hizli artig ,

6- Su tiiketiminde toplumsal bilinglendirme programinin eksikligi ,

7- Komsu iilkelerle su tahsisi anlasmamazlik problemlerinin i¢ tiilketime olumsuz etkileri ,

8- Petrol iiretimi ve sanayi i¢in artan su talebi ,

9- Yiiksek yatirnm gereksinimleri olan biiyiik olgekli yeni altyapi olusturma ihtiyaci ve

ekonomik sorunlar ,

10-  Iklim degisikligi, yagis desenleri ve sicaklik artis1 .

4.1.2.Irak’ta Sulama Yonteminde Karsilasilan Temel Sorunlar

Irak'ta tarimsal sulama yonetiminde karsilagilan temel sorunlar asagida 6zetlenmistir (Salim

Mahmood, 2011) :

1. Barajlar ve su rezervlerinin eksikligi ,

2 Su kullanimida rehberlik ve yonetmek eksikligi ,

3 Modern sulama sistemlerini kullanmamas ,

4. Nehir kiyisindaki bir¢ok zararl ¢alillarin biiyiimesi diisiik su kalitesine neden olmasi ,

5 Biiyiik yatirimli projeleri kontrol etmek i¢in kadro ve imkanlarin eksikligi ,

6 Miihendis ve teknisyen diizeyinde uzman kadrolarin olmamasi veya uzmanlik eksikligi

7 Bircok tesislerin ve kanallarin diisiik bakimi, yapt malzemelerinin ve mekanizmalarin

benimsenmesi,

8. Toprak ve su Kkalitesinin periyodik muayenelerin gerektirdigi gibi uygun sekilde
yonetilmemesi ve egitimli laboratuvarlarnin ve kadrolarinin eksikligi ,

9. Ulkede 2003'ten sonraki giivenlik ve sosyal gerginlikler projelerin yonetimini biiyiik 6lciide
etkiledi ve baz1 askeri eylemler sonucu proje tesislerinin ¢ogunu tahrip etmistir.

10. Sulama yontemlerinin eksikligi ve bitkileri sulamak i¢in ilkel yontemlerin kullanilmasi

gibi problemlerden dolay1 ayriyetten Irak'taki kotiilesen su krizine katkida bulunmaktadirlar.
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4.2.Irak’imn Mevcut Su Sorunlarmna Céziim Onerileri (Rashid ,2016)

1.

10.

11.

12.

Ulke genelindeki pompa istasyonlarmin rehabilitasyonu, yapmmi, isletilmesi ve
bakimlarin yapilmasi 6rnegin pompalarin degistirilmesi, tiim bakim ve onarim islemlerin
yapilmasi,

Arazi 1slah projelerinin gergeklestirilmesi; yeni projelerin  olusturulmasi,mevcut
projelerin kalan asamalarimin tamamlanmasi, sulama ve drenaj aglarinin rehabilitasyonu,
kanalizasyon aglarmin yapilmasi, kanallarin temizlenmesi, kanalizasyon sebekelerinin
genel mansap istasyonuna baglanmasi, verimliligi artirmak i¢in modern sulama
tekniklerinin kullanilmasi,

Batakliklarin yeniden onarmasi; batakliklarin miimkiin olan en iist diizeyde onarilmasi,
altyapinin kurulmasi ve temel hizmetlerin saglanmasi,

Barajlar, rezervuarlar ve su diizenleyicileri insa etmek, iyilestirmek, isletmek ve bakiminm
yapmak; rezervuarlarin ve tesislerin rehabilitasyonu, isletilmesi ve bakimi, biiylik
nehirlerin, gollerin ve su yollariin hidrolik kontrolii, yeni barajlarin insas1 (Kiirdistan,
giiney ve bat1 Irak'ta).

Hidroelektrik enerji iiretimini 6nemsemek ve gelistirmek, hidroelektrik enerji {iretim
sisteminin rehabilitasyonu, isletilmesi ve bakim islemlerinin yapilmasi.

Irak'taki su tesisatlarinin ¢ogu orta ve kuzey bolgelerde yogunlasmistir. Bu nedenle,
mevcut su sorunu bu iki alanda ortaya ¢ikmadi.

2003 yilindan bu yana uygulanan veya uygulanmakta olan projelerin ¢ogu, kiigiik
depolama kapasitesine sahip basit barajlar olarak nitelendirilmektedir. Bu barajlar, kii¢iik
olmalarina ragmen yine de kuzey bolgesinde yogunlasmistir.

Gliney bolgesindeki su projeleri sadece kontrol tesisleri olmasiyla 6ne ¢ikmaktadir.

Firat Nehri barajlari, Dicle Nehri barajlarindan daha fazla sayida olup en fazla Anbar
ilinde bulunmustur.

Dicle havzasindaki depolama kapasitesi, Firat havzasindaki depolama kapasitesinden
yaklasik 5,81 daha fazladir.

Yukaridaki projelerin ¢ogunun temel amaci, su rezervuarlarindan ziyade bir hidroelektrik
kaynag olarak kullanilmalaridir.

Dicle nehri Irak'a su saglamak konusunda iki ana nedenden dolay1 Firat nehri'nden daha

Onemlidir :
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a- Tiirkiye'de nehrin gectigi bolgenin dogasi ile ilgili nedenlerden dolay1 bu nehir {izerinde
herhangi bir baraj bulunmamaktadir.

b- Irak, bu nehirden olabildigince en ¢ok yararlanabilecek ana ve tek iilkedir.
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PARMAKLARIM YOKTU BEN DE KEMANI KALBIMLE CALDIM: BiR DURUM
CALISMASI

I DID NOT HAVE FINGERS, | PLAYED THE VIOLIN WITH MY HEART: A CASE
STUDY

Dr. Ogr. Uyesi Yakup AKSOY
Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali, yaksoy@erbakan.edu.tr

OZET: Bu galismanin amaci Amniyotik Bant Sendromuna bagli olarak sol el parmaklari gelismemis bir
¢ocugun keman egitimi siirecini incelemektir. Calisma, nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi ile
desenlenmistir. Calismanin uygulama asamasinda 6grenci ile 2022-2023 egitim O6gretim yilinda 12 haftalik
Ozengen keman egitimi ve bir konser performansi gerceklestirilmistir. Veriler keman ¢alma becerisi gozlem
formu, 6grenci giinliigii ve yar1 yapilandirilmig goriisme formlar ile ii¢ alan uzmani, 6grenci ve annesinden
toplanmistir. Betimsel analiz yapilarak raporlastirilan c¢alisma bulgularina gore 6grenci ve ailesi baslangic
oncesinde keman egitimi siirecinden umutlu olmadiklarini, yine de denemek istediklerini ancak siirecte
umutlarinin arttigini, su anda hayallerine kavustuklarini ve keman egitimi siirecini devam ettirerek ilerde meslek
olarak diisiinebileceklerini belirtmistir. Keman egitimcisi alan uzmanlar1 ise normal olmayan bu durum
karsisinda hem Ogrencinin hem ailesinin hem de arastirmacinin biiyiikk bir basar1 gosterdigini, dgrencinin
inanilmaz bir sekilde keman calabildigini, 6n hazirlik, bedensel kurulum, teknik boyut ve miizikalite
boyutlarinda ¢ok iyi seviyede oldugunu ifade etmistir. Arastirma sonunda egitimcilere 6zel gereksinimli
ogrencilerin miizik egitiminde kati standartlart genisletmeleri siirecte sabirlt ve giiler yiizlii olmalar ailelere ise
bu bireyleri miizik egitimine yonlendirmeleri ve desteklemeleri dnerilmistir.

Anahtar sozciikler: 6zel gereksinimli birey, miizik egitimi, 6zengen miizik egitimi, keman egitimi.

ABSTRACT: The aim of this study is to examine the violin education process of a child with underdeveloped
left hand fingers due to Amniotic Band Syndrome. The study was designed with a case study, one of the
qualitative research methods. In the implementation phase of the study, 12 weeks of aspiring violin training and
a concert performance were carried out with the student in the 2022-2023 academic year. Data were collected
from violin playing skill observation form, student diary, and semi-structured interview forms from three field
experts, the student, and her mother. According to the findings of the study, which was reported by making
descriptive analysis, the student and his family stated that they were not hopeful about the violin education
process before the beginning, they still wanted to try it, but their hopes increased in the process, they have now
achieved their dreams and they can consider it as a profession in the future by continuing the violin education
process. Violin educator field experts stated that both the student, his family and the researcher showed great
success in the face of this abnormal situation, that the student could play the violin incredibly, and that he was at
a very good level in terms of preliminary preparation, physical setup, technical dimension and musicality. At the
end of the research, educators were advised to expand the strict standards of students with special needs in music
education, to be patient and smiling in the process, and to families to direct and support these individuals to
music education.

Keywords: individuals with special needs, music education, amateur music education, violin education.

GIRIS

Bir an i¢in keman egitimcisi oldugunuzu hayal edin. Size keman &gretmeniz igin on bir yasinda bir ¢ocugu
getiriyorlar ama sol elinde bagparmagi digindaki diger parmaklart yok denecek kadar gelismemis. Ne yapardiniz?
Muhtemelen iki sey; birincisi, “ama senin parmaklarin yok, sen engellisin yani keman ¢alamazsin” deyip ¢ocugu
geri gonderirdiniz. Ikincisi ise, “haydi bakalim, ne yapabiliriz bir deneyelim” derdiniz. Bu calisma ne
yapabileceginin denendigi, dogumsal el anomalisi nedeniyle sol el parmaklar1 gelismemis bir ¢ocugun keman
egitimi siirecine odaklanmaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin diger insanlar gibi temel hak ve hiirriyetleri
vardir. Yani tim insan haklari ayn1 zamanda 6zel gereksinimli bireylerin hakkidir. Miizik hayati bir insan
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kapasitesi ve 6nemli bir yagam etkinligi oldugu igin miizige erisim de bir insan hakkidir. Miizik hem 6grenilen
hem de sosyal bir etkinlik oldugu i¢in ayrica 6nemli bir yere sahiptir ki beklenmedik sekillerde kapsayici egitim
icin 6nemli bir durum olusturabilir (Lubet, 2011). Miizik egitiminin bir boyutunu ¢alg1 egitimi, ¢algi egitiminin
bir boyutunu da keman egitimi olusturmaktadir. Keman egitimine teknik acidan bakildiginda gerekli olan
unsurlar; bedenin dogru bicimde durusuyla baglar, devaminda kemani1 ve yay1 dogru tutmak, kol, bilek el ve
parmaklar1 dogru konuslandirmak, sol el ve sag el teknikleri gibi temel davranislardan olusur (Parasiz, 2009).
Yapist geregi sol el ve sag elin birlikte hareket ettirilmesiyle ¢alinan bir ¢algi olan kemanda sag el yaym ve onun
hareketlerinde sorumlu iken sol ile ise sag el yay1 kemana siirterken tiretilecek tiim seslerden sorumludur. Sol el
ses ¢ikarmaz ama yaptig1 yatay ve dikey hareketlerle liretime biiyiik katki sunar (Nalbantoglu, 2002). Sol eldeki
yani tusenin iizerindeki parmaklarin hareket ¢esitliligine karsin sag eldeki yani yay1 tutan parmaklarda da yaymn
kullanim bélgelerine ve yay tekniklerine gére parmaktaki basing degisimleri dikkat cekmektedir. Ornegin yay
dipteyken yayin kontrolii kiiciik parmaktadir. Dengeyi ve basinci saglar. Yayin ucunda ise basing ve denge
kontrolii isaret parmagindadir. Ayrica sag elde yay1 kavrayis durumu vardir (Yagisan, 2008). Ozel gereksinimli
bireyler miizik egitimi arastirmacilar1 ve uygulayicilart tarafindan ihmal edilmis bir alan olarak durmaktadir
(Laes ve Westerlund, 2018). Mevcut alan yazin ise daha ¢ok dgretmen algilarina, 6zel gereksinimli dgrencilere
ve hizmet Oncesi miizik 6gretmdenei adaylarmin tutumlari incelemektedir (Johns, 2015). Alan yazinda Cay
(2020) miizik egitimi dersinin 6zel gereksinimli d6grencilere katkisinin 6zel egitim dgretmenlerinin goriisleriyle
belirlenmesini, Pektas, Diizkantar ve Yurga (2016) 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitiminde miizik etkinliklerinin
kullanilmasi durumuna iligskin ebeveyn goriislerini, Sakarkaya, Egilmez ve Engiir (2018) miizik egitiminin hafif
diizeydeki zihinsel engelli 6grencilerin sosyal beceri diizeylerine etkisini, Tiirk Kdseoglu ve Zeren (2021) isitme
kayipli bireylerde miizik algisini, Johns (2015) yasalar ve literatiirdeki bosluklar dogrultusunda miizik egitimi
arastirmacilarinin  gelecekteki yonelimlerini inceleyen 6zel gereksinimli bireylerin miizik egitimine ydnelik
yapilan galigmalardan bazilari olarak literatiirdeki yerini almigtir. Ozel gereksinimli bireylerin miizik egitimine
ozellikle de uygulama sonuglarini raporlayan daha fazla ¢aligmaya ihtiyag duyuldugu gerceginden hareketle bu
calismada dogumsal el anomalisi nedeniyle parmaklari gelismemis bir cocugun keman egitim siireci
incelenmistir. Ozel gereksinimi olmayan bireylerde dahi pek ¢ok teknik ve miizikal sorun iceren, yogun ve
karmasgik bir siirece sahip olan keman egitiminin (Seker ve Bilen, 2010) bu &zelliklere sahip bir 6grenci ile nasil
gergeklestirildigi ve sonuglariin ortaya konmasi ¢alismanin énemli yonii olarak diisiiniilmektedir. Bu baglamda
aragtirmanin amact dogumsal el anomalisi nedeniyle sol el parmaklar1 gelismemis bir ¢ocugun keman egitimi
stirecini, alan uzmanlarmm, kendisinin ve annesinin perspektifinden incelemektir. Arastirmada su alt
problemlere cevap aranmistir.

1. Ogrencinin 6n hazirlik, bedensel kurulum, teknik boyut ve miizikal boyuttaki hedef davramslara ulasma
noktasinda alan uzmanlarinin goriisleri nelerdir?

2. Ozel gereksinimli bireylerin miizik etkinliklerine katilmalar1 ve 6grencinin keman ¢alma performansi
hakkinda alan uzmanlarinin goriisleri nelerdir?

3. Ogrencinin keman egitimi siirecine iliskin anne ve 6grencinin goriisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu caligmada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢aligmasi, biitiinciil tek durum deseni ise kogsulmustur. Yin’e
gore (2017) durum galigmalari ii¢ husus igin kullanilir. i1k olarak arastirma betimleyici bir soruya (ne oluyor? ve
ya ne oldu?) ya da agiklayici bir soruya (bir seyler nasil? ve neden oldu?) isaret ettiginde, ikincisi gercek diinya
baglaminda bir olgunun ¢alisilmast durumunda iigiinciisii ise degerlendirme yapmada kullanilabilir. Yildirim ve
Simsek’e (2008) gore tek durum desenlerinde tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir program, bir okul,
vb.) vardir ve biitiinciil tek durum desenleri birinci olarak, eger ortada iyi formiile edilmis bir kuram varsa,
bunun teyit edilmesi veya c¢iiriitiilmesi amaciyla, ikinci olarak; genel standartlara pek uymayan asir1, aykir: veya
kendine 6zgli durumlarin ¢alisilmasinda, son olarak da; daha once hi¢ kimsenin ¢alismadigi ve ulasamadigi
durumlarmm var oldugu alanlarda kullanilabilir. Bu ¢aligmada 6zel gereksinimli bir 6grencinin kendine 6zgii
keman egitimi durumunun incelenmesi amacindan dolay1 bu desen tercih edilmistir.

Cahisma Grubu
Uygulama Ogrencisi
Ogrenci on bir yasinda olup cinsiyeti erkektir. Daha 6nce 6zengen ya da profesyonel miizik/keman egitimi

almamigtir. Ortaokul altinci sinifta 6grenim goren 6grenci sadece genel miizik egitimi almistir. Amniyotik Bant
Sendromu nedeniyle dgrencinin dogustan sol el parmaklar1 -bagparmak harig- Gorsel 1 ve 2’de goriildiigi gibi
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gelismemistir. “ADAM sekansi (amniyotik deformite, adezyon, mutilasyon ) veya bilinen adiyla amniyotik bant
sendromu (ABS), muhtemelen amniyon kesesinin yirtilmasi ile olusan konstriiktif bantlarin fetal dokulara
yapigmasi sonucu ortaya ¢ikan heterojen bir hastaliktir. Cok farkli anomalilere sebep olabilecegi icin her olguda
farkl1 bir tabloyla karsimiza cikabilir” ABS’nin etyolojisi tam olarak bilinmemekle birlikte (Ozler vd. ) 1/3000-
1/15000 canli dogumda bir gériilmektedir (Javadian vd. 2013). Ogrencinin zihinsel ya da fiziksel baska bir
engeli bulunmamaktadir. Ogrencinin durusu ile keman ve yay tutusuna dair 6rnekler Gorsel 3, Gorsel 4, Gorsel 5
ve Gorsel 6’da verilmistir.

Gorsel 1. Sol Elin Distan Goriiniimii Gorsel 2. Sol Elin i¢ten Goriiniimii

rsl 3. Geel uru Gorsel 4. Yay Tutus Gorsel 5. Yay Tutﬁs Gorsel 6 Ari{adan Gorunum
Uygulama Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin uygulanmasi 2022-2023 egitim 6gretim yilinda 12 haftalik bir siireci kapsamaktadir. Ogrenci ile
haftada bir ders saati (50 dk.) bireysel, yiiz yiize ve baslangic asamasinda 6zengen keman egitimi
gerceklestirilmistir. Ogrenci bu calismadan dnce dzengen ya da mesleki miizik/keman egitimi almadig1 igin
derslerde zorunlu olarak temel miizik teorilerine de deginilmistir. Derslere 6grencinin annesinin de katilmasi
istenmis ve anne hazir bulunmustur. Ogrencinin sol elindeki rahatsizhigindan dolayr tuseye basma imkam
bulunmamaktadir. Bu duruma ¢oziim olarak pekte aliskin olmadigimiz bir gekilde keman sag omuza
konulmustur. Normal sartlarda keman egitiminde 6grenci solak olsa dahi genel uygulamalarin kemanin sol
omuzda durdugu sekilde gerceklestigi goriilmektedir. Bu durumu destekler bigimde bu ¢aligmanin ikinci alan
uzmamn solak olmasina ragmen 6gretmeninin kendisine kemani saglakmis gibi tutturdugunu ve bu sekilde devam
ettigini belirtmistir. Elimizdeki keman solak kemancilar igin tasarlandigi ve bu dgrenciye uymadigi igin tellerin
dizilimi degistirilmistir. Cenelik ¢ikartilarak yumusak bir malzemeden ¢enelik yapilmistir. Kemanin bas kirisi
vb. boliimlerine dokunulmamustir. Ogrencinin dgretim programu arastirmaci tarafindan arasgtirmacinin doktora
tezinden faydalanilarak hazirlanmigtir. 12 haftalik program keman ve yayin fiziksel 6zellikleri, keman ¢almada
genel durus ve tutus, keman ¢almada sag elin ve sol elin konumu, yaymn teller lizerindeki kullanimi ve yayimn
boliimleri, tonal dizi, gam etiit ve eserler ve yay teknikleri ve akort yapma ya da on hazirlik gibi hedef
kazanimlar1 kapsamaktadir. Ogrenci sekiz haftanin sonunda bir konserde yer almis ve Suzuki Violin Schooll
1°de yer alan Twinkle Twinkle Little Star isimli eseri varyasyonlu bir sekilde galmugtir. Ogrenci, varyasyonlar
igerisinde yer almamasina ragmen kendi motivasyonuyla eseri spiccato teknigiyle de ¢almistir. On ikinci hafta
sonunda ise iki oktav Sol Major gam ve arpejini, iki oktav sol mindr gam ve arpejini, detache, staccato ve legato
yay teknikleri ile Wohlfahrt’a ait Do major etiitii yay varyasyonlari ile Beethoven’in “Sincap” eserini ve Asik
Veysel Satiroglu’nun “Uzun Ince Bir Yoldayim” eserini ¢almistir. Arastirmanin verilerini keman calma gozlem
formu, yar1 yapilandirilmig gériisme formu ve 6grenci giinliigii olusturmaktadir.

Keman calma gozlem formu arastirmaci tarafindan Yildirim (2009) ve Aksoy’un (2021) doktora tezlerinde
kullandiklar1 baglangi¢ asamasi keman egitimine yonelik gdzlem formlarindan olusturulmustur. Form On
Hazirlik, Bedensel Kurulum, Teknik Boyut ve Miizikal boyutta olmak iizere toplam 33 maddeden olugmaktadir.
Formun kapsam gecerligine iliskin keman egitimi alaninda iki 6gretim iiyesinin ve bir doktorantin goriislerine
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bagvurulmustur. Bu ii¢ alan uzmani ayni zamanda 6grencinin performansini videodan izleyerek gézlem formu
iizerinde degerlendiren uzmanlardir. Calismada iki farkli gériisme formu kullanilmustir. Ilki alan uzmanlarina
yonelik ikincisi ise 6grenci ve anneye yoneliktir. Goriisme formlari arastirmaci tarafindan olusturulmus ve iki
alan uzmaninin gorisleri dogrultusunda formlara son hali verilmistir. Alan uzmanlarina yonelik gériigmeler
Ogrencinin gozlem formu tizerindeki degerlendirmeden sonra yiiz yiize gerceklestirilmis ve ortalama 20 dakika
stirmistiir. Bir alan uzmani farkli sehirdeki bir iiniversitede gorevli oldugu icin goriisme telefonda
gergeklestirilmigtir. Anne ve 6grenci gorlismeleri ise on ikinci dersin sonunda yiiz yiize gerceklestirilmistir. Bu
goriisme yaklasik 40 dakika slirmiistiir. Caligmanin diger verilerini ise &grenci giinliikleri olusturmaktadir.
Ogrenciden keman calmaya iliskin duygu ve diisiincelerini yansitan 3 adet giinliik tutmustur.

Verilerin Analizi, Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

Bu caligmada verilerin analizinde betimsel analiz teknigi ve dokiiman analizi teknigi ise kosulmugtur. Nitel
arastirmalarda gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi farkli kaynaklardan elde edilen veriler dnce incelenerek
kodlanir sonra bu kodlamalar sentezlenerek sonuglara ulasilir (Biiylikoztirk vd. 2019). Calismadan “Keman
Calma Go6zlem Formu”, Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu” ve “Gtinliikler” yoluyla elde edilen ¢oklu veriler
betimsel bir sekilde analiz edilmistir. Dogrudan alintilara sik¢a yer verilmis olup dgrenci (Ogrenci) anne (Anne)
ve alan uzmanlari ise (AU1, AU2, AU3) seklinde kodlanarak bulgular kisminda tablolarin altinda sunulmustur.
Aragtirmada etik ilkelere bagl kalinmis katilimcilarin kimligi gizlenmis, gorsellerde 6grencinin yiizii kapatilmis,
bilgilendirilmis onam formu alinmig ve ses kayitlart arsivlenmistir.

BULGULAR
Arastirmanin birinci alt problemi olan “Ogrencinin 6n hazirlik, bedensel kurulum, teknik boyut ve miizikal
boyuttaki hedef davranislara ulagsma noktasinda alan uzmanlarinin goriisleri nelerdir? sorusuna iligskin bulgular

Tablo 1, 2, 3 ve 4’de sunulmustur.

Tablo 1. On Hazirhk Boyutuna iliskin Bulgular

Cok Diisiik Orta lyi Cok iyi

On Hazirlik Boyutu diisiik

1 2 3 4 5
Nota sehpasini kendi boyuna gore ayarlama VY
Yastig1 uygun sekilde kemana takma W
Sehpanin karsisinda uygun yer ve pozisyonu alma VA
Yay1 uygun gerginlige getirme W
Viicut agirhigint bacaklara esit olarak dagitma N

vV =Alan Uzmani 1 V= Alan Uzmani 2V = Alan Uzmani 3

Tablo 1°de goriildiigii gibi alan uzmanlarinin tiimii 6grencinin “On hazirlik” boyutunda yer alan “Nota sehpasini
kendi boyuna gore ayarlama”, “Yastigi uygun sekilde kemana takma”, “Sehpanin karsisinda uygun yer ve
pozisyonu alma”, “Yay1 uygun gerginlige getirme” ve “Viicut agirhgmi bacaklara esit olarak dagitma” hedef
davraniglarini ¢ok iyi seviyesinde gergeklestirdigi yoniinde degerlendirme yapmustir. Alan uzmanlarinin keman
calma gdzlem formu iizerinde yaptiklar1 degerlendirmeden sonra gergeklestirilen miilakatta “On hazirlik”
boyutuna iligkin goriislerinden bazi 6rnekler su sekildedir:

“Nota sehpasi éniinde durusu, yastigi takisi, yaymn gerginligi, ayakta durusu, bacaklarimin omuz hizasinda
agikligr ve agwrhigni iki bacaga da esit olarak dagitiyor olmast ve bununla beraber kemani tutusu ile ilgili

neredeyse hi¢ problem gérmedim.” (AU1)

Tablo 2. Bedensel Kurulum Boyutuna iligkin Bulgular

Bedensel Kurulum Cok Diisiik  Orta lyi Cok iyi
diisiik
1 2 3 4 5
Sag El ~ Keman sag el isaret ve bagparmak arasmna dogru WA
yerlestirme
Sag dirsegini uygun sekilde tutma \ v
Sag el bagparmagini uygun sekilde yerlestirme W
Sag el isaret parmagini uygun yerlestirme W
Kemani Sag bilekteki uygun diizliigii saglama N
dogru Omuz Kemani sag omuza dogru bir sekilde yerlestirme W
tutma ve Kemani ¢ene ve omuz arasinda zorlanmadan tutma WA
Cene Kemana uygun egimi verme N
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Tablo 2’de goriildiigii lizere alan uzmanlarmin timi 6grencinin “Bedensel Kurulum” boyutunda yer alan
“Kemani1 sag el isaret ve bagparmak arasina dogru yerlestirme”, “Sag el basparmagmi uygun sekilde
yerlestirme”, “Sag el isaret parmagint uygun yerlestirme”, “Sag bilekteki uygun diizliigii saglama”, “Kemani sag
omuza dogru bir sekilde yerlestirme”, “Kemant ¢ene ve omuz arasinda zorlanmadan tutma” ve “Kemana uygun
egimi verme” maddelerine ¢ok iyi derecesinde puanlamistir. Sadece “Sag dirsegini uygun sekilde tutma”
maddesinde iki alan uzman ¢ok iyi seviyesinde degerlendirirken bir alan uzmani orta seviyesinde puanlamistir.
Alan uzmanlarinin “Bedensel Kurulum” boyutuna iligkin goriislerinden bazi 6rnekler su sekildedir:

“Normal olarak siz ¢alginin yoniinii degistirdiginiz gibi dizaymini da degistirmissiniz. Ashinda ¢algin kullanma
yonii biraz da egitimcinin kararina bagl egitimci kontrol edemeyebilirim diye solak bir kemancuyi saglak olarak
da yetistirebiliyor bence. Bu durum hocanin tutumuyla da ilgili.” (AU3)

“Daha énce solak bir kemanci gérmedim. Ogrenci kemani kendi fiziksel durumuna uyarlamis.” (AU1)

“Ogrencinin bedensel durusu tutusu gayet giizel teknik anlamda yaydan elde ettigi ses ton ¢ok giizel.” (AU2)

Tablo 3. Teknik Boyuta iligkin bulgular

Teknik Boyut Cok Diisiik  Orta  lyi Cok iyi
diisiik
1 2 3 4 5
Sol ElI Dizgiin ve Yay tel iizerine dogru yerlestirme v W
Teknigi  Dengeli Yay Yayin tamamim kullanma Y \
Kullanimi Yayin iist yarisini kullanma VN \
Yayin alt yarisini kullanma W
Bagli notalari, yay: esit olarak bolerek kullanma VA
Tel degisimlerini yumusak ve piiriizsiiz yapma \/ K
Cift ses caligmalarmi rahat homojen ve dogru W v
sekilde gerceklestirme
Seslendirme Parcadaki detache boliimleri uygun sekilde ¢alma W
Teknikleri Parcadaki legato bolimleri uygun sekilde calma WA
Pargadaki staccato bolimleri uygun sekilde V N
¢alma
Sag El  Parmaklar 1. Parmagi dogru diigiirme VA
Teknigi  Dogru 2. Parmagi dogru diigiirme WV
Distirme 3. Parmagi dogru diisiirme VA
4. Parmag1 dogru diigiirme VA
Parmak tutma WA

Tablo 3’te goriildiigi gibi alan uzmanlarinin timii 6grencinin “Teknik boyut™unda yer alan sol el (yay tutan el)
tekniginde yer alan “Yayi tel iizerine dogru yerlestirme” maddesinde bir alan uzmani iyi derecesinde puan
verirken iki alan uzmani ¢ok iyi olarak degerlendirmistir. “Yaym tamamini kullanma” ve “Yayin iist yarisin
kullanma” maddelerine bir alan uzmani ¢ok iyi olarak” degerlendirirken iki alan uzmani orta seviyesinde
derecelendirmistir. “Yayimn alt yarisimt kullanma” ve “Bagl notalar1 yayi1 esit olarak bélerek kullanma”
maddelerine tim alan uzmanlar1 ¢ok iyi seviyesinde, “Tel degisimlerini yumusak ve piriizsiiz yapma”
maddesinde bir alan uzmani iyi, iki alan uzmani ise ¢ok iyi olarak puanlamistir. “Cift ses ¢aligmalarini rahat
homojen ve dogru seklide gergeklestirme” maddesine bir alan uzmani ¢ok iyi sekilde iki alan uzmani ise iyi
seviyesinde derecelendirmistir. Seslendirme teknikleri alt boyutunda “detache g¢alma” ve “legato c¢alma”
maddelerini tim alan uzmanlar1 ¢ok iyi olarak degerlendirirken “staccato ¢alma” maddesinin bir alan uzman
¢ok iyi iki alan uzmam ise iyi olarak derecelendirmistir. Ogrencinin sag el yani tusenin iizerindeki el teknigini
kapsayan maddelere iliskin “1., 2., 3. ve 4. parmag1 dogru diisiirme” noktasinda ve parmak tutma noktasinda ¢cok
iyi seviyesinde derecelendirmislerdir. Alan uzmanlarinin “Teknik Boyuta” iligkin goriislerinden bazi 6rnekler su
sekildedir:

“Tusesi gayet iyi yani sag elinde bir sorun goérmedim. Sol ele gelirsek, normalde yayt tutarken ya da yay
cekerken dengeyi saglamak adna igsaret parmagi 2.3. ve ser¢e parmagina yani her bir parmaga ihtiyacimiz var.
Bu ¢ocuk biitiin dengeyi basparmagiyla yapiyor ve dengeyi basparmak tizerinden dagitiyor. Cok ciddi bir basar
ve ornek. Cocugun spiccato teknigini yapmasi inanilir gibi degil.” (AU3)

“Parmaklar diigiirmesi ve 1.2.3. 4. parmaklar: ¢ok iyiydi. Bilegini gayet rahat gérdiim. Yayi esige paralel
geliyor ve gidiyor teli yayla tam bir arti pozisyonunda kesiyor. Kendi durumunu goéz dniine alarak buradaki
problemi nasil ¢ozerizi bir sekilde diisiinmiis, kafa yormus belki sizinle birlikte onlarca kez farkli denemeler
yapmus, yeni yontemler arayislar igine Qirmis olabilir ama su anda hi¢bir ilave aparata gerek kalmaksizin yay
tutugunu bagsariyla yaptigini goriiyorum.” (AUL)
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“Bence yay viicudunun bir par¢ast olmus gibi. Yay tekniklerini de gayet giizel yapiyor.” (AU2)

“Yaymn boliimlerini kullanirken yayin alt ve orta kisminin ¢ok basarili oldugunu gérdiim ama engelimizden
dolayt yayn iist yarisinda maalesef yay: belki de diigiirme korkusuyla elinden yere diisme korkusuyla ¢okta uca
dogru gidemedigini gordiim ama bunun su an ic¢inde bulundugu durumda ¢ok da onemli olmadigini
diisiintiyorum. Saglikli bir birey gibi yayt kullanmaswin beklemekte haksizlvk olacak bence.” (AUL)

Alan uzmanlarn1 bu ¢alismadaki katilimer gibi 6zel gereksinimi olan bireylerin miizik egitiminde kurallarin
hafifletilebilecegini ve amaca odaklanilmasi gerektigini de dnermistir.

“Buradan anlyoruz ki bu ¢ocuk gibi orneklerle karsilastigimiz zaman yay tutusuna dair kati standartlarimizi
genisleterek hedefe ulasmaya odaklanmaliyiz. En nihayetinde keman egiminin yay ile ilgili boyutunda ilk
hedefimiz yayr dogru bir sekilde cekilip itilmesidir. Hedef yayr dogru sekilde siirtmekse bu ¢ocuk 2.3.4. ve
besinci parmagi olmasa dahi yay1 diizgiin bir sekilde siirtebiliyor. Bu ¢ocugu miizikten parmaklarin yok diye men
etmek yerine standartlari genisleterek ve yumusatarak ¢ocuga uygun hale getirmeliyiz bu érnekte de bunu
yaptiginizi gordiim. Yani illaki bu yay boyle tutulur diye zorlamamaliyiz.” (AU3)

Tablo 4. Miizikal Boyuta iliskin Bulgular

Miizikal Boyut Cok Diisiik Orta Tyi Cok iyi

diisiik

1 2 3 4 5
Kemanindan giizel, nitelikli ve etkili bir renkte ses liretme N VA
Sesleri dogru ve temiz ¢alma (Entonasyon) VA
Parcay1 ayn1 tempoda kalarak ¢alma e
Parcadaki niianslar etkili bir sekilde gergeklestirme W
Parcay: belli bir biitiinliik icerisinde seslendirme WV

Tablo 4’de goriildiigii gibi alan uzmanlarinin tiimii 6grencinin miizikal boyutta yer alan “Kemanindan giizel,
nitelikli ve etkili bir renkte ses liretme” maddesini bir alan uzmani iyi olarak derecelendirirken iki uzman ¢ok iyi
seviyesinde puanlamigtir. “Sesleri dogru ve temiz ¢alma (Entonasyon)”, “Pargay1 ayni tempoda kalarak ¢alma”
“Pargadaki niianslart etkili bir sekilde gergeklestirme” ve “Pargayr belli bir biitiinliik igerisinde seslendirme”
maddeleri tim alan uzmanlari tarafindan ¢ok iyi olarak degerlendirmistir. “Miizikal Boyuta” iliskin uzman
goriislerinden bazi 6rnekler su sekildedir:

“Kaliteli sesler elde ediyor. Metronom konusunda oldukca bagarili, basladigi tempoda bitirebiliyor. Hatta
parcalary bitirirken i¢sel olarak miizik dinleme aliskanhig ile ilgili de olabilir kiiciik agirlasmalar yaparak
ciimlenin sonunu bitiriyor ki ¢ok da yakistirmis onlari.” (AU1)

“Sag el baskist ¢ok giizel miizikalitesi ¢ok giizel. Bu isi sevdigi ve buna vakit ayirdigi belli.” (AU2)

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Alan uzmanlarinin 6zel gereksinimli bireylerin ve 6grencinin miizik
etkinliklerine katilmalari noktasinda goriisleri nelerdir? sorusuna iligkin bulgular asagida sunulmustur.

Alan uzmanlar1 engelli bireylerin miizik etkinliklerine katilimlarinin psikolojik olarak rahatlatacagini, diger
bireylerle iletisim kanallarin1 acgarak sosyallesme saglayacagini ve yetenegini gelistirme firsati sunacagini
belirtmistir. Ogrencinin keman egitimi siirecini inamlmaz bir sekilde basarili bulduklarini belirten uzmanlar
ogrenciye sabirla galisarak devam etmesini dnermislerdir. Goriiglerinden bazi 6rnekler su sekildedir:

“Miizigin iletisim anlaminda gii¢lii bir yammin oldugunu hepimiz biliyoruz. Birlikte yapmis oldugunuz bu
calismalart son derece nitelikli ve akademik buluyorum. Bundan sonra da 6grencinin ¢ok daha giizel seviyelerde
keman ¢alacagim diisiiniiyorum.” (AU1))

“Aslinda hayat onun igin zor. Ashinda biz zorlastirtyoruz ama onun miizikal etkinliklerinde ve bir ¢algr ¢almasi
bence bir terapi gibi. Keman bence onun en yakin arkadasi. O yiizden bu ¢ocugun miizik etkinliklerine
katilmasini ¢ok faydali buluyorum. Toplumun i¢inde ¢algi ¢alan bir birey olarak yer almasi sahneye ¢ikmasi
onun bu siiregte 6zgiivenine ve zorluklart agmasina katki sunar.” (AU2)

“Videolar: izledikten sonra séyleyecek hicbir sey bulamiyorum. Gergekten ¢ok basarili ve biiyiik bir is
basarmissiniz. Normalde boyle bir ¢ocugun keman ¢almast beklenmez ama demek ki yapilabiliyormug.” (AU3)

“Daha once engelli bireylerin keman ¢aldiginmi gérmiistiim fakat dort parmagr olmayan bir kisinin keman
caldigimi daha once gormemistim. Tekerlekli sandalyede olan vb. édzel gereksinimli bireyleri bir nebze
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anlayabiliyorum ama dort parmagi olmadan ogrenicinin sabirla bu noktaya gelmesi gergekten ¢ok giizel ve hig¢
kolay degil bu yola bas koydugu ve pes etmedigi icin bu 6grenciyi ve Sizi tebrik ederim.” (AU2)

Arastirmanin iiciincii alt problemi olan “Ogrencinin keman egitimi siirecine iliskin ebeveyn ve dgrencinin
goriisleri nelerdir? sorusuna iligkin bulgular asagida sunulmustur.

Anne ogrencinin rahatsizligini “Amniyotik Bant Sendromu” isimli bir el anomalisi oldugunu, protez gibi
uygulamalar i¢in erken oldugunu hatta ilerde diisiinmeyebileceklerini belirtmistir.

“Bu rahatsizhigin ismi Amniyotik bant sendromu. Anne karminda serbest dolagan lifler ¢ocugun belirli
organlarina yapistyor ve o bélgenin gelisimine engel oluyor. Bu ¢ok nadir gériilen bir olay. Protez
diigtinmiiyoruz. Kemik gelisimi devam ettigi icin doktorumuz simdilik onermedi. Belki ileride. Bu yasa kadar
bana yiik olmadi. Kendisi iglerini hallediyor.” ... “Onun normali bu oldugu i¢in alisti. Sonradan kaybetse belki
sorun yasardi. O boyle dogdu ve bununla yasamayt 6grendi.” (Anne)

“Iki ii¢ yasimi hatirlamiyorum dért bes yasimda bir garip geliyordu elim bana ama sonra alismaya basladim.
Diger insanlarin eli nasilsa benim ki de béyle dedim. Benim normalim bu dedim.” (Ogrenci)

Anne 6grencinin miizik ¢evresi ve yasantist hakkinda ailede miizige siirekli ilgi duyuldugunu 6grencinin de bu
durumdan etkilendigini belirtmistir. Anne &grencinin keman ¢almayi istedigi zaman bunun imkansiz oldugunu
diistindiigiinii ama onu her zaman destekledigini de eklemistir.

“Bizim evimizde ¢algi her zaman vardi. Dedelerimiz, amcalarimiz miizik yaparlardr. Bu yiizden miizigin bizim
hayatimizda ¢ok énemli bir yeri var. Ogluma bir ¢algi ¢almak ister misin diye sordugumda keman c¢almak
istivorum dedi. Tabi ben parmaklarimdan dolayr keman ¢alamayacagim diistindiim ve kendine de soyledim ama
o israrla ben keman calma istiyorum anne bir denemek istiyorum dedi. Peki, dedim. Miizik ogretmenimizle
goriistiik. Ogretmenimize keman ¢almak istivor ama imkant var mi dedim. Bilmiyorum dedi ben bir uzmana
sorayim dedi. Size ulastik ve sonrasint biliyorsunuz.” (Anne)

Ogrenci keman egitimi siirecinin baslangig asamasinda kaygilart oldugunu biraz zorlandigim ama zamanla
adapte oldugunu belirtmistir. Karsilastigi sorunlara iligkin bedensel engelinden ¢ok miizik teorisi noktasinda
sorunlar yagadigini ifade etmistir. Ayrica keman egitimi siirecindeki hedefini gidilebilecek en ileri nokta olarak
hayal ettigini ve annesinin keman egitimi siirecindeki roliinii ¢ok kiymetli buldugunu belirtmistir.

“Kemani ilk elime aldigimda da basta biraz zorlandim ama daha ¢ok notalari bilmiyordum, 6grenmek igin
zorlandim. Yay tutusunda basta elim kaywordu ama giinden giine nasil tutacagimi deneyerek sizin de
yardiminizla kendim igin en iyi yay tutus seklini buldum. Daha da bulacagim. Zamanla adapte oldugumu
diisiiniiyorum. Yayr basta tutarken sikiyordum. Simdi rahat tutuyorum ve sikmiyorum. Ilk baslarda stkigim icin
hemen yoruluyordum ama simdi elimde bir saat tutabiliyorum.” (Ogrenci)

“Kemamimdaki hedefim ¢ok basarili bir kemanci olmak. Gidilebilecek en ileri noktaya kendimi tasimak isterim
mesela iinlii bir kemanci olmak isterim. Imkdnsiz degil bence, bakin parmaklarim yoktu ama benim igin sorun
degildi. Ciinkii ben kemanimi kalbimle ¢aldim.”... “Keman egitimi stirecimde annemin rolii ¢ok biiyiik. Maddi
destegin yaninda ev de beni siirekli dinledi, kontrol etti, motive etti. Bence annem olmasaydi kemani kesinlikle

calamazdim. (Ogrenci).

Anne 6zel gereksinimli bireylerin annelerine miimkiinse miizik egitimi aldirmalarini, sabirli olmalarini, onlar
her kararlarinda desteklemelerini, motive etmelerini, umutsuzluga kapilmamalarim énermistir. Ogrenci ise 6zel
gereksinimli &grencilere egitim veren miizik egitimcilerine motive edici, destekleyici, giiler yiizlli, empati
yapabilen, alana ve pedagojik egitime sahip 6gretmenler olmalarini nermistir.

“Anne ve baba olarak ¢ocugun engeli ne olursa olsun destek olmaliyiz. Miimkiinse miizik etkinliklerine, ¢alg
kurslarina yonlendirsinler. Kesinlikle umutsuzluga kapimasmlar. Aslinda biz onlart engelli olarak goriiyoruz.
Onlar béyle dogduklart igin aslinda onlarin normali bu. Onlar adapte olmamin yolunu buluyorlar. Biz
bulamiyoruz. Bizden farkli olduklar: icin engel ismini de veren biziz. Engelleyici olmasinlar onlar basarryor
zaten.” (Anne)

“Ogretmen motive edici, destekleyici, giiler yiizlii, empati yapabilen olmal.. Miizik bilgisi ¢ok olmali. Kemani
engelli ya da engelli olmayan kigiye nasil ogretecegini bilmelidir.” (Ogrenci)
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SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada Amniyotik bant sendromu nedeniyle sol el bagparmagi hari¢ diger parmaklari gelismemis on bir
yasindaki bir ¢cocugun 6zengen keman egitimi siireci incelenmistir. Haftada bir kere, yiiz yiize ve bireysel olarak
ylriitiilen on iki dersin sonunda 6grenci, {i¢ alan uzman tarafindan degerlendirilmistir. Caligma sonunda alan
uzmanlari, 6frenci ve annesi ile gorligme gerceklestirilmistir. Caligmada alan uzmanlarmin bu sekilde
rahatsizlig1 bulunan bir 6grenciden keman ¢almasini beklemedikleri ve performansini inanilamayacak seviyede
basarili bulduklart sonucuna ulasilmistir. Ogrencinin keman g¢alma gozlem formundan aldiklar1 puanlar
incelendiginde birkagc madde hari¢ tim boyutlar ve maddelerde “Cok Iyi” seviyesinde degerlendirildigi
goriilmiistiir. Ogrencinin yaymn {ist ve ug boliimiinde ve staccato gibi yay tekniklerinde zorlandigi bunun
nedeninin de yayin elinden diisme korkusu oldugu diisiincesi ¢aligmanin diger bulgulari arasindadir. Uzmanlar,
ozel gereksinimli bireylerin miizik etkinliklerine katilimlarmi onlarin psikolojik yonden olumlu ydnde
etkileyecek ve toplumla biitiinlesmesini saglayacak énemli bir ara¢ olarak gérmiislerdir. Bu bulgular1 destekler
bicimde Baydag (2020) Miizik egitiminin 6zel gereksinimli bireyler iizerinde gelistirici, degistirici ve
doniistiiriicii bir 6zelligi bulundugunu ve miizik egitiminin baglayici ve birlestirici rolii engelli bireyleri
kendileriyle barigik sosyal ve engeliyle biitiinlesmis bir konuma tasiyabilecegini belirtmistir. Anne diger 6zel
gereksinimli gocugu olan annelere miizik egitimi aldirmalarini, sabirli ve destekleyici olmalarini ve umutsuzluga
kapilmamalarini énermistir. Ogrenci 6zel gereksinimli bireylere yonelik miizik egitimi veren egitimcileri alana
ve pedagojik egitime hakim, motive edici ve destekleyici, giiler yiizlii ve empati yapabilen bir kisilik olarak
tanimlamigtir. Caligma sonunda 6zel gereksinimli 6grencilerin ¢algi egitiminde kat1 standartlarin egitimciler
tarafindan genisletilmesi, 6grenciye uygun bir yol izlenmesi ve ailelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarini bir miizik
etkinligine yonlendirmesi 6nerilmektedir.
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SON KAPSAMLI OGRETIM PROGRAMI (2005) DEGiSiKLiGININ POLITiKA
DEGERLENDIRMESI

POLICY ASSESSMENT OF THE LAST COMPREHENSIVE EDUCATIONAL
PROGRAM (2005) CHANGE

Sadi UREYEN
Milli Egitim Bakanlig1, sadiureyen@gmail.com

OZET: Bu ¢alismanin amaci, egitimde program gelistirme kavrami gercevesinde 2005 yilinda degistirilen
egitim programmin (Yapilandirmaci Egitim Programi) o&zellikle politika yapim siirecini olmak iizere
gerekgesini, felsefesini ve sonuglarmi incelemektir. Arastirma, alanyazin ve kaynak tarama yontemleriyle
gerceklestirilmistir. Betimsel yapida olan bu c¢alismada alanyazindan edinilen bilgiler c¢alismanin amaci
dogrultusunda analiz edilerek yorumlanmistir. Yapilan arastirmalarin neticesinde, ¢agdas bir yaklasimla ve iyi
organize olmus politik bir siirecle yeni programin teorisinin olusturuldugu sdylenebilir. Ancak teoriden
uygulamaya gegildiginde ongoriilemeyen sorunlar ve uygulama problemleri ortaya ¢ikmaktadir. Yenilenen
Ogretim programinin, sahada basarili bir sekilde uygulanabilmesi ve programdan etkili sonuglar elde
edilebilmesi i¢in iyi donaniml1 bir 6gretmen faktdriine ihtiyag vardir. Ciinkii egitim politikalarmimn birinci derece
uygulayicilar1 6gretmenlerdir. Basta degerlendirme 6gesi olmak {izere yenilenen program hakkinda, siireklilik
arz edecek sekilde 6gretmen bilgilendirmesine ihtiya¢ duyuldugu sonucuna varilabilir.

Anahtar sozciikler: 2005 6gretim programu, politika degerlendirmesi

ABSTRACT: The aim of this study is to examine the rationale, philosophy and results of the curriculum
(Constructivist Education Program) changed in 2005 within the framework of the concept of curriculum
development in education, especially the policy making process. The research was carried out with literature and
literature review methods. In this descriptive study, the information obtained from the literature was analyzed
and interpreted in line with the purpose of the study. As a result of the researches, it can be said that the theory
of the new program was created with a contemporary approach and a well-organized political process. However,
when moving from theory to practice, unforeseen problems and application problems arise. A well-equipped
teacher factor is needed in order to successfully implement the renewed curriculum in the field and to obtain
effective results from the program. Because the primary implementers of education policies are teachers. It can
be concluded that there is a need for continuous teacher information about the renewed program, especially the
evaluation element.

Key words: 2005 curriculum, policy assessment
GIRIS

Giintimiiz egitim hayatinda, 6grenme ve 6gretme ile ilgili degerlerde radikal, derin ve hizli bir doniigtim
yasanmaktadir. Bu degisikligin nedeni, bilim ve teknolojide yasanan hizli gelisim ve kiiresellesen diinyada
bireysel 6zgiirliik, demokrasi, insan haklar1 gibi olgularm giderek énem kazanmasidir. Bu sebeple egitimden
istenen bilgiyi dogrudan alan degil, bilgiyi {ireten, yapilandiran, kullanan; arastiran, sorgulayan, elestirel
diistinebilen bireyler yetistirmesidir. Egitimin bu misyonunu ise ¢agin gereklerine uygun, iyi organize edilerek
planlanmig egitim programlar1 gerceklestirebilecektir. (MEB, 2004; Akinoglu, 2004; Simsek ve Adigiizel, 2010)

Cumhuriyetten giintimiize kadar Tirk Egitim sisteminde, 11 defa program gelistirme c¢alismalar1 (1924, 1926,
1936, 1948, 1962,1968, 1980, 1997, 2004, 2017) gerceklestirilmistir. Ancak bu ¢alismalar 1950’li yillardan
sonra daha sistemli bir sekilde yiritilmiistir. 1997°de ilkokul programi (1-5) ve ortaokul programi (6-8)
birlestirilerek, sekiz yillik zorunlu ilk6gretim programi olusturulmustur. 2017 yilindaki mevcut miifredatin
ozellikle ders igerikleri, cagin gereklilikleri, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglarii gerekge gosterilerek
yenilenmistir (Yiiksel, 2003; MEB, 2017; Simsek ve Adigiizel, 2010).

Milli Egitim Bakanligi, 2004 yilinda detayli bir miifredat gelistirme siireci baslatmis ve 2005 yilinda ilkégretim
miifredatindan baglayarak kademeli olarak tiim programlarda radikal degisiklikler gergeklestirmistir (Bulut,
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2008). TTKB (2005), bu degisikligin nedenini giincel egitim programinin basarisizligi, ¢agin gereksinimlerini
karsilama ve giincel egitim faaliyetlerini 6grenme siireclerine yansitma olarak agiklamistir. Bu diisiinceyle
egitim programlari, pragmatik felsefenin egitimdeki uygulamasi olan yapilandirmaci yaklagimdan
faydalanilarak diizenlenmistir (Bas, 2011).

Bu calismanin amaci, egitimde program gelistirme kavrami cergevesinde 2005yilinda degistirilen egitim
programmnin (Yapilandirmact Egitim Programi) ozellikle politika yapim siirecini olmak {izere gerekgesini,
felsefesini ve sonuglarini incelemektir. Caligmada ayrica, Tiirkiye’ de daha 6nce uygulanan egitim programlari
ve diger iilkelerde uygulanan benzer érnekler de aragtirilmustir.

YONTEM

Arastirma, alanyazin ve kaynak tarama yontemleriyle gerceklestirilmistir. (Merriam, 2013). Betimsel yapida
olan bu ¢aligmada alanyazindan edinilen bilgiler ¢alismanin amaci dogrultusunda analiz edilerek yorumlanmustir
(Ozdemir, 2009).

BULGULAR VE TARTISMA

Egitimde program gelistirme kavrami c¢ercevesinde 2005 yilinda degistirilen egitim programinin
(Yapilandirmaci Egitim Programi) ozellikle politika yapim siirecini olmak iizere gerekcesini, felsefesini ve
sonuglarmin incelendigi bu arastirma kapsaminda alanyazindan elde edilen veriler bu bdliimde okuyucularin
daha iyi takip edebilmesi adina bagliklar altinda sunulmustur.

Programin Degistirilme Gerekgesi

Milli Egitim Bakanliginca yapilan arastirmalarm sonucunda, 2005 &ncesindeki egitim programinin (eski
program) onemli problemlerinin oldugu tespit edilmis ve uygulanmakta olan programdan duyulan toplumsal
rahatsizlik dile getirilmis. Programda degisiklige gidilmemesi su sekilde ifade edilmektedir: Ogrencilerin okula,
ogrenmeye, okumaya isteksizlik olmasi; konularin, ¢ocuklarin gelisim gilizeyine uygun olmamasi, kapsamli ve
ezbere dayali olmasi; okulda kazandirilan yasam bigimlerinin gercek diinyayla cogu kez uyusmamasi; iilke
capinda ya da uluslararasi sinavlarda istenen diizeyde basarinin saglanamamasi ( TTKB, 2005).

Son boliimde, PISA, TIMMS, PIRLS gibi uluslararasi sinavlardaki basarisizlik kastedilmis olmali. Ciinkii Sahin
(2007) de calismasinda, bahsi gegen smavlarin kotii sonuglarina ve programin pedagojik basarisizligina
deginmistir. Eski programin benzer gerekcelerden dolay: ihtiyaglara cevap veremedigi, egitimin paydaslarinin
mevcut durumdan memnun olmadig, ifade edilmistir (Sevimay, 2004; Gelen ve Beyazit, 2007). Giir (2014) ise
yeni programda, “Ezberci bir anlayisla ansiklopedik bilgi kiimelerini 6gretmek yerine, yeni programda yaratici
diistinmeyi Ogretme esas alinacaktir.” iddiasinin bulundugunu belirtmistir. Bu sdylemi yeni diye sunmanin
popiilist ama gercekei olmadigini ifade etmistir.

TED Ankara’ da yapilan bir sempozyumda donemin Talim ve Terbiye Kurulu Bagkani1 ( TTKB) Ziya Selguk,
kesintisiz zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasina ragmen, ezberci, kavramlarin icsellestirilemedigi bir egitime
yol actigina deginmistir (Gelen ve Beyazit, 2007). Benzer sekilde donemin Milli Egitim Bakani Hiiseyin Celik,
egitimde araliklarla yapilan diizenlemelerle istenen sonuca ulasilamayacaginin altini ¢izmistir (Caliskan 2004).
Bu agiklamalardan ihtiyaglar1 karsilama adina programin 6zii korunarak kismi degisiklilerin denendigini fakat
bu degisiklerden istenilen neticenin alinamadigini séyleyebiliriz.

Temele Aldig1 Yaklasim

MEB, 2004 yilina kadar egitim sistemimizde etkin psikolojik anlayis olan davraniggiliga dayanan daimici,
esasici egitim anlayisin1 degistirme yoluna gitmistir. Bunlarin yerine pragmatik felsefenin egitimdeki karsilig
olan ilerlemeci ve yapilandirmaci yaklasimi benimsemistir ( Bas, 2011; Akinoglu, 2005 ). TTK Baskani Ziya
Selguk gazeteciler ve bazi STK temsilcileriyle 2004 yazinda bir araya gelmis ve kamuoyuna, miifredat
degisikliginin arkasindaki felsefe olan “yapilandirmacilik” konusunda bazi agiklamalarda bulunmustur (ERG,
2007).

Yapilandirmacilik, bilginin 6grenci tarafindan olusturulmasidir. Ezberci degildir, bilgi 6gretmen tarafindan hazir
olarak verilmez. Ogrenciler, aktif arastirmalarla bilgiye ulasirlar ve sorgulayarak kendi kavramlarini
olustururlar (Bas, 2011). Ote yandan yapilandirmaci egitimde aktif katilim, yaratici diisiinme, iletisim, problem
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¢Ozme, arastirma, karar verme, girisimci olma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme gibi becerilere agirlik
verdigini gozlenmistir (Sabanci, 2005).

Tirkiye’de egitimin ezberci oldugu ve bunun temel bir egitim problemi haline doniistiigii dile getirilmistir.
Bunun sorumlusu davraniggt kuram goriilmiis ve sorunun dgrenci merkezli egitimle ¢oziilecegi belirtilmistir.
Burada ezber karsitligi adina ezberin faydasi goz ardi edilmektedir. Giir’ e ( 2014) gore ezber bir egitim sorunu
degil aksine dgrenme igin gereklidir yeter ki neyi ezberledigimizi akillica segelim. Ornegin, Bloom’ un
taksonomisi de g6z oniine aldigimizda ezberin bazi durumlarda gerekli oldugunu anlayabiliriz. Clinkii bir seyi
bilgi diizeyinde 6grenmemiz, taksonomideki daha {ist biligsel 6grenmeyi gergeklestirmemiz i¢in 6n kosuldur ve
bunlar1 destekler.

2005 programinda, “diger programlardan farkli olarak” &grencinin merkeze alindigi, aktif katilimimnm
saglandig, bireysel farkliklarin dikkate alindigi iddias1 vardir (Erg, 2007). Yapilan arastirmalarda Bag (2011),
Erg (2005, Simsek ve Adigiizel (2010), Gelen ve Beyazit (2007) gibi ¢alismalarin bu goriisii biiylik dlgiide
destekledigi goriilmektedir. Fakat alan yazinda bu iddiaya karsi ¢ikan, en azmdan bunu desteklemeyen
¢alismalar da vardir.

Ornegin, Sabanci Universitesinin (2005) raporunda, “bireysel farkliliklarin” o6nceki programlarda da
vurgulandigina dikkat cekilmektedir. Bunun yaninda (Beyaztas ve digerleri, 2013) 1926 programlarindan
itibaren tiim programlarda “6grenci merkezlilik” anlayisinin benimsendigini dile getirmistir. Aykag (2007) ise
O0gretmen gorislerine dayali olarak yaptigi ¢aligmada 2005 programindaki bazi etkinliklerin 6grenciyi aktif
kilmadigy, bireysel farkliliklar1 ortadan kaldirmag: sonucuna varmustir.

Gecgmis programlarda, davranisgr kuram kutsanarak egitim sistemimizin her boyutunda uygulanmustir. Yeni
programda ise yapilandirmaci felsefe, pek ¢ok kisi tarafindan adeta davranigct kuramin reddi gibi goriiliip
kutsanarak abartili sekilde en iyi olarak goriilmiistiir (Bas, 2011). Giir ( 2007) kendini yeni, ilerici diye tanitan
her egitim yaklagimmin kendinden oncekilerine “geleneksel” rolii bicip bunlarla hesaplagma igine girdigini
belirtmigtir. Giir (2014) diger ¢aligmasinda ise 6grenci-merkezli ve “geleneksel egitim” tiirii karsitliklarin yersiz
oldugu ve egitimin tek bir yaklasima indirgemenin dogru olmadigin: belirtmistir.

[gili galigmalar incelendiginde, uygulamaya konulacak ya da yeni uygulanmis egitim politikalarinin, kendinden
onceki programlara adeta savas actigini ve onlara agir elestiriler getirdigi goriilmektedir. Bu durumun, yeni
programlarin felsefesini anlatmak ve Kitleleri ikna etmek adma aligilagelmis bir propaganda araci hanine
geldigini goriilmektedir. Buna 6rnek olarak 2005 ve 2017 miifredat degisikliginde mevcut programlarin agir
elestirilere maruz kalmasini gosterebiliriz. Benzeri durumlarm smav sistemi degisikligi dzellikle de LGS, OKS,
SBS, TEOG seriivenlerinde de yasandigi sonucuna varilabilir. Bir programin kutsanmasi, basarili boliimlerini
golgeleyebilir hatta zaman icerisinde en ¢ok da kendisine zarar verebilir. Ayn1 zamanda yeni anlayis, gecmisin
eksikleri tlizerine kurulmamali ve bunlar catistirilmamalidir. Bunun egitime ve egitim problemlerini ¢6zmeye
fayda saglamayacagini diisiinebiliriz.

Programin Degistirilme Amaci

Egitim politikalarinda amag¢ catismali, soyut ve c¢ok net degildir, kisacasi muglaktir. Egitim politikalar
genellikle ¢cok saglam bir nedensel teoriye bagli olarak belirlenmezler. Bu sebeple politika uygulayicilarinin,
politikanin basarili olup olmayacagini, hedeflerin ne kadarinin gergeklestirilebilecegini kestirmeleri zor olabilir (
Aypay, 2016). Yine de politika yapicilar hem kitleri ikna etme hem de uygulayicilar etkileme adina somut
soylemlerde bulunarak belirli amaglar ortaya koymak durumundadir.

2005 programinda bu amaglart donemim Milli Egitim Bakan1 Hiiseyin Celik (Biger, 2017) ve Talim Terbiye
Kurulu Bagkani Ziya Selguk( TTKB, 2005) ¢esitli toplanti ve demeglerle kamuoyuna deklere etmislerdir.
Yetkililerin agiklamalar1 cercevesinde, programmin amaglar1 dzetle sunlardir: Ogrencilerin deneyimlerini
kullanmasi ve g¢evreyle etkilesim kurmasi, toplumsal sorunlara karsi duyarli olmasi, ezber yapmak yerine
kavramlar igsellestirmesi, bilgiyi yapilandirmasidir. Bunlarin yaninda, ulusal ve uluslararasi smavlarda basari
elde etmek, AB vizyonuna uygun, anayasal ve yasal ¢ercevede, iyi birey, iyi insan, iyi vatandas yetistirmek gibi
hedefler de belirlenmistir ( Erg, 2005; Zelvi, 2004).

Yapilan arastirmalarda, 2005 programinin bahsedilen amaglar1 gergeklestirebilecek yapida oldugunu belirten, bu
anlamda 6ngorii ortaya koyan Beyaztas ve digerleri ( 2013), Erg (2005), Sevimay (2004), Gelen ve Beyazit (
2007) gibi farkli calismalar oldugu belirlenmistir. Fakat Giir (2014) ise, ‘0grenci-merkezli’ egitim sdyleminin,
dershaneciligin reklamin1 yapmak ve dolayistyla pazarini genisletmek diginda énemli bir fayda getiremeyecegi
hususunda kaygilarini ortaya koymustur.
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Ayni zamanda, mutlak 6grenci merkezli anlayisin matematik gibi konularmn birbirinin iistiine insa edildigi ve
asirt titizlik gerektiren derslerde basar1 saglamayacagini belirtmistir. Calismanin bu bdliimiinde, sadece
programin amaci ve amag hakkidaki 6ngériiler {izerinde durulmustur. Programim amacinin ne kadar gerceklesip
gergeklesmedigi ise degerlendirme ve giktilar boliimiinde detaylica ele alinacaktir.

Programin Hazirlanmasi ve Uygulama Siireci

Hiikiimetler gergeklestirmek istedigi politika hedeflerini politika mekanizmalar1 zemininde uygulamaya caligilir.
Bu mekanizmalar; “Bilgi toplama ( veri, arge, Pilot uygulama) , Finansal 6nlemler (vergi, yardim, kredi),
Diizenleyici ve kontrol 6nlemleri( yasa), Faaliyetler ve politikayla ilgili islevler” gibi siireglerden olusmaktadir(
Aypay, 2016). Hiikiimetlerin, egitim politikalarindan birisi de egitim programi degisikligidir. Program
gelistirme stireci, Turgut’ a (1983) gore su asamalardan olusmalidir: Program taslaginin ve yardimeci
materyallerin hazirlanmasi, taslagin pilot uygulamayla denenmesi, deneme verilerinin ¢iktilarina goére taslagin
yeniden yapilandirilmasi Ve programim uygulanmasidir (Akt. Ozdemir, 2009).

Hiseyin Celik, 2005 miifredatinin hazirlanmasinda katilimcilik ilkesi cercevesinde caligmalar yapildigimi
belirtmistir. Bu sebeple Baskent Ogretmen Evine 37 sivil toplum kurulusu temsilcisinin davet edilip gériislerinin
alindig1 sdylemistir. Ayrica, 8 iiniversiteden (ODTU, Gazi, Ankara, Abant i Baysal, KTU, Hacettepe, Marmara,
Bilkent) 53 Akademisyen, 697 miifettis, 2259 6gretmen, 26304 6grenci ve 9192 velinin de dogrudan ya da
dolayl bir sekilde goriislerine bagvurulduguna, kendilerinden bilgi toplanildigima deginmistir (Caliskan, 2004;
Zelvi, 2004).

Alanyazinda egitim sistemi bilesenlerinin programin hazirlik siirecine katildigmi gosteren farkli ¢alismalar
(Sevimay, 2004; Gelen ve Beyazit, 2007; ERG 2007; SETA, 2009) olmasina ragmen aksini belirten ¢aligma da
vardir. Biger (2017), 2005 programmin olusturulma siirecindeki paydaslarin, ¢ogunlukla resmi ideolojiyi
benimseyenlerden olusturuldugunu, farkli bakis acisina sahip olan kurum, kurulus ve kisilerin goriislerinin
programa dahil edilmedigini iddia etmistir.

Bu durumu egitim politikast olusturmadaki politik teori yaklagimlarindan grup teorisiyle agiklayabiliriz. Grup
teorisinde, politika olusturmada rol alan farkli gruplarlar vardir ve her grup kendi istegini politikaya yansitmak
istemektedir. Ama politika merkezlerine daha yakin olanlarm isteklerinin gergeklesme ihtimali uzak olanlara
gore daha yiiksektir (Anderson,2003; Akt. Aypay, 2016).

Konuya farkl bir goriis getiren ERG (2007) ise politik agin merkezinde olanlara ve iktidar degisikliklerine gore
egitime iliskin temel politikalarda degisiklige gidilmesinin dogru olmayacagmi ifade etmektedir. Bunun yaninda
egitim camiasinmn, milli egitimle ilgili politikalarda hiikiimete daha fazla etki edebilmesi igin Milli Egitim
Bakani’nin ayn1 zamanda Bagbakan Yardimcisi olmasini da dnermektedir. Resmi Gazete’ ye (2017) gore egitim
sendikalari, 778,389 iiyeyle konfederasyonlarda en ¢ok iiyesi olan topluluktur. Fakat egitim programi, sinav
sistemi gibi konularda isteklerini siyasal hiikiimete yeterli olgiide ulastiramadiklar1 ya da ¢ogu taleplerinden
netice alamadiklar1 gibi kamuoyu goriisii mevcuttur. Egitimcilerin, giindem belirlemede hiikiimette daha etkili
olabilmesi adina ERG’ in bu talebi olumlu yorumlanabilir.

Gegmigte tretilen egitim politikalarmin pilot uygulamasi yapilmadan hayata gecirildigini belirten Hiiseyin
Celik, bu uygulamanin zararlar1 gorilldigii igin taslagin 1 yil denenecegini belirtmistir (Caliskan 2004).
Yapilandirmaci yaklasim ile sekillendirilen yeni programin pilot uygulamasi, bakanin da belirttigi gibi 2004—
2005 egitim ve 6gretim yilinda 9 il ve 120 okulda yapilmistir ( SETA, 2009).

Fakat ayn1 konuda Egitim Sen (2017) MEB’in program oncesi ihtiya¢ analizi, pilot uygulama yapmadigini iddia
etmistir. Akioglu (2005) ise ¢alismasinda hem Bakanin hem de Egitim Sen’ in goriigiinden farkli olarak gegmis
yillarda farkli programlarda pilot uygulamalarin yapildigini, ilk pilot uygulamanin da “deneme programi” adiyla
1954-1955 dgretim yilinda Istanbul Atatiirk Kiz Meslek Lisesinde uygulandigini belirtmektedir.

Pilot uygulama sonrasinda bir rapor ortaya konulmustur. Raporda, yeterli agiklama yapilmadigindan miifredatin
degerlendirme boliimiinde belirsizligin oldugu belirtilmistir. Sanat ve estetik egitiminin, disiplinler arasmdaki
iliskinin zayif oldugu ifade edilmektedir. Ayrica teknolojilerinin kullanimi hakkinda bilgilendirmenin
yapilmadig1 ve dgretmenlerin ortam diizenleyici, kolaylastirict gérevinin miifredatin biitiiniine yansitilmadigi
sonucuna varilmistir. Bunun yaninda, okullarin ve siniflarin fiziki sartlarmin yeni programa uygun olmadigi,
simif mevcutlarinin  azaltilmasi gerektigi ve birlestirilmis siniflarda programin uygulanmasinda zorluklar
yasandigini vurgulanmistir (Sabanct, 2005).

Eksikliklere ragmen yenilenen 6gretim programinin mevcuda gore daha 6grenci daha cok merkeze aldigina
dikkat g¢ekilmis, programin yenilik¢i bir yaklagimi benimsedigi ifade edilmistir. Bunun sonucu olarak taslak
programin bagtaki hedefleri biiyiik oranda karsilayabilecegi diisiintilmiistiir (Sabanci, 2005). Hatay pilot
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ilkdgretim okullarinda yapilan arastirmada dgretmen, yonetici, miifettis ve 6grencilerinin tamamina yakininin
yeni miifredat1 eskisine gore daha olumlu buldugu sonucuna varilmigtir (Gelen ve Beyazit, 2007).

Pilot uygulama siirecine iliskin yapilan calisma ve olusturulan raporlar degerlendirilerek eksikliklerinin
giderilmesi amaciyla program revize edilmistir. Diizenlenen yeni program 2005-2006 6gretim yili ile birlikte
iilke genelindeki tiim ilkdgretim okullarmin 1. ve 5. smiflarinda uygulanmaya baslanmistir ( SETA, 2009).
Program degisikligi kademeli olarak 5 yil boyunca devam etmis ve 2009 yilinda tamamlanmistir ( Celen
vd,2011).

Politika tiirleri dagitimci, yeniden dagitimci ve diizenleyici politika olmak tizere ii¢ ana boliime ayrilmistir.
2004 dgretim programiin politika siirecine bakan diizeyinde hiikiimet katilimi vardir. Ayn1 zamanda SETA ve
ERG gibi kuruluslar, sendikalar, sivil toplum kuruluslari, akademisyenler siirece dahil olmuslardir.
Yapilandirmaci programin yapim siireci, bu sebeplerden ve toplumun biiyiik ¢cogunlugunu etkilemesi, degisimin
zor oldugu bir konuyu ele almasindan dolayr yeniden dagitimer politika tiiriine 6rnek verilebilir (Aypay, 2016).

Uygulama Sonrasinin Degerlendirilmesi

Programin uygulamaya konulmasindan sonraki yillarda, farkli kisi ve kuruluslar program hakkinda ¢alismalar
yapmustir (ERG, 2005; Simsek ve Adigiizel, 2010; Aykag, 2007; Unsal, 2013; Erdogan v.d, 2015; Bas, 2011;
Sabanci, 2005; Bulut, 2006) . Bu ¢aligmalar incelendiginde, pilot uygulamadaki problemler belirli diizeyde
giderilse de varligm hala devam ettirdigi ¢ikariminda bulunulabilir. Bunun yaninda pilot uygulama olumlu
bulunan yonlerinin de iyilestirilmis bir sekilde devam ettigi sonucuna varilabilir.

Programin daha etkin bir sekilde uygulanabilmesi igin okullarin ara¢ gere¢ ve fiziki donanimlariyla sinif
mevcutlarmin programin yapisina uygun olmadigi belirtilmistir. Birgok arastirmada smif mevcutlariin
kalabalik oldugu, okullarin egitim ara¢ ve gereglerinin, teknolojik alt yapilarmm yetersin bulundugu
belirlenmistir. (Simsek ve Adigiizel, 2010; Aykag, 2007; Erdogan v.d, 2015; Unsal, 2013). Arastirmalarda, simf
sayilarinm azaltilmasi, fiziki ve teknolojik alt yapmnn iyilestirilmesi gerektigi tizerinde durulmustur.

Bu konularda Milli Egitim Miistesar1 Yusuf Tekin kisisel twitter hesabindan agiklamalarda bulunmustur.
Derslik bagina diisen 6grenci sayisinin azaltilarak ilkdgretimde 24 ortadgretimde ise 22 oldugunu belirtmistir.
Ayrica 11. 370 okulun yiiksek hizli internet alt yapisina ulastigint ve 1.437.800 tablet, 45.653 ¢ok fonksiyonlu
yazici, 432.228 akilli tahtanin &grenci ve 6gretmenlerin hizmetine sunuldugunu duyurmustur (Tekin,2018). Bu
aciklamalardan okullarin smif mevcudu ile fiziki ve teknolojik alt yap1 problemlerinin giiniimiiz itibariyle biiyiik
olgiide giderildigi sonucuna ulasabiliriz.

Programmn en zayif yonii olarak ifade edilen ( Sabanci, 2005) ve 6gretmenler tarafindan da algilanma ve
benimsenme diizeyi en diisiik olan miifredat 6gesi “degerlendirme” olarak belirlenmistir (Simsek ve Adigiizel,
2010). Bulut (2006) ve Gomleksiz’ in (2005) yaptig1 arastirmada &gretmenlerin en ¢ok dlgme ve degerlendirme
alaninda zorlandiklar1 ortaya cikmustir. Bazi Olgekler hakkinda yeterli agiklayici bilgi  olmadigindan
degerlendirme yapilamamustir (Unsal, 2013). Buradan programin gelistirilmesi gerektiren en énemli dgesinin
degerlendirme oldugu ve bu konuda 6gretmenlerin bilgilendirilmesi gerektigi sonucuna varabiliriz.

Aragtirmalarda sanat ve estetik egitiminin, dersler arasindaki iligkilendirmenin eksik oldugu (ERG, 2005;
Sabanci, 2005) merkezi sinavlarin olumsuz havasinm ise bu derslerin gérmezden gelinmesine sebebiyet verdigi
belirlenmistir (Bas, 2011). Ote yandan, yeni programda elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, iletisim, problem
¢ozme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimei olma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme gibi becerilere
agirhik verildigi sdylenebilir ( Sabanci, 2005). Simsek ve Adigiizel’ in (2010) arastirmasina gore 6gretmenler,
yeni programda en basarili 6gelerini kazanimlar ve 6gretme siiregleri olarak belirlemiglerdir.

Diger Ulkelerin Programlariyla Karsilastirilmasi

Higbir devlet veya toplum tek basina tiim sorunlari ve ¢oziim alternatiflerini ayn1 anda ele alabilecek bir
kapasiteye sahip degildir (Aypay, 2016). Ulkelerin egitim politikalar1 ve sorunlarmi da bu baglamda
diisiinebiliriz. Diinyamizin gittik¢e kiiresellestigi diistiniildiigiinde iilkelerin, egitim konularinda diger iilkelerle
etkilesim halinde olmasi ve bu iilkelerdeki politikalardan yararlanmasi gerektigi ¢ikariminda bulunulabilir.

MEB, egitim programinin 1940'lardan beri ilk kez uluslararas: karsilastirma yapilarak olusturuldugunu, egitim
programinda diinyadaki gelismeleri ve AB vizyonunu 6l¢iit alan degisiklikler yapildigini agiklamistir. Bu
baglamda, miifredat hazirlanirken 9 tilkenin egitim sistemi ve programlar1 gézden gecirilmistir. Ayn1 zamanda
uluslararasi aragtirma sonuglarmin degerlendirildigi ve 114 akademik makalenin incelendigini belirtilmistir.
(Caligkan, 2004).
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Sistemleri incelenen, yapilandirmaci Ogretim iizerinde ¢aligmalar yapan ve/ veya buna gore Ogretim
programlarmi sekillendiren iilkeler sunlardir: Avustralya, Ingiltere, Irlanda, Amerika Birlesik Devletleri, Yeni
Zelanda, Ispanya, Finlandiya, irlanda, Israil, Avusturya, Kanada. Yeni programin, igerik ve sarmal yaklagiminin
benimsenmesi yoniinden irlanda’nin “Toplumsal, Cevresel ve Bilimsel Egitim” (Social, Environmental and
Scientific Education) programiyla biiyiik oranda benzerlikler gosterdigi belirtilmistir( Sabanci, 2005).

Bakan Celik, AB'ye girmek isteyen Tirkiye'nin ders miifredatim1 da AB vizyonuna uygun hale getirmesi
gerektigini sdylemistir (Zelvi, 2004) . TTKB ( 2005) ise Tiirkiye’ nin AB iiyeliginin bir devlet politikasi haline
geldigi ve bu cercevede gerekli calisma ve kanun diizenlemelerinin yapildig: belirtilmis. Bundan dolayr egitim
reformlarinda Avrupa Birligi normlarmin da referans alindigini ifade edilmistir. AB vizyonuna ve normlarina bu
denli vurgu yapilmasinda, dénemin siyasi konjonktiiriiniin etkili oldugu ¢ikariminda bulunabiliriz.

Yeni programmn, Avrupa Birliginin sagladigi kaynakla MEB tarafindan yiritilen Temel Egitime Destek
Program1 (TEDP) anlasmasi ¢ergevesinde olusturuldugu seklinde elestiriler yapilmistir (Kocabas, 2008). Celik
acgiklamasinda, TEDP anlagmasinin 2000 yilinda imzalandigmi ve bu anlagmanin bilesenleri iginde miifredat
degisikliginin olmadigini1 vurgulamustir. Agiklamasmin devaminda, “Kimsenin bu konuda bir telkini bile
olmamustir, bu miifredat degisikligi, kendi kararimiz ve kendi irademiz ile Turkiye i¢in yapildi.” seklinde
beyanda bulunmustur (Haberler, 2007).

Gegmis Programlarla Karsilastirnlmasi

Gelen ve Beyazit (2007) Hatay pilot ilkdgretim okullari I. kademe dgretmen, yonetici, miifettis ve 6grencilerinin
eski ve yeni programa iligkin goriisleri lizerine bir ¢aligmasi yapmistir. Bu ¢alismada katilimcilarm biiyiik
¢ogunlugunun, yeni ilkogretim miifredatinin eski ilkogretim mifredatina gore daha olumlu  buldugu
goriilmiistiir. Ayrica yeni programin eskisine kiyasla 6grenciyi daha ¢ok merkeze aldigmma dikkat ¢ekilmistir
(Sabanci, 2005). ERG’ e (2005) gore yeni program, 6lgme ve degerlendirmede sadece sonucu degil, 6grenmenin
stirecini de degerlendirmeyi hedeflemektedir ( ERG, 2005). Ayni zamanda programin kendi yapisina yonelik de
bir degerlendirme s6z konusudur.

Eski 6gretim programlarina gore yenilenen programda, 6grenme-6gretme faaliyetlerinde konuyu somutlastirma
amaciyla daha ¢ok somut arag-gere¢ kullanimi 6nerilmistir. Bilgi ve becerileri kazanimiyla ilgili uygulama
siirecine yonelik oneriler yapilmis ve “Etkinlik Ornekleri” verilmistir. Etkinlikler de ¢oklu zekd kuramma
dayandimrilmistir. Onceki programlarda ise &grenme-ogretme durumuyla ilgili herhangi bir agiklama
yapilmamis ve ¢ok az sayida etkinlik drnegi verilmistir. Ayrica yeni programda “yaparak diisiinerek” 6grenme
etkinliklerinin 6nemli oldugu vurgulanmis ve is birlik¢i 6grenme stratejilerinin gerektigi 6lgiide kullanilmasi
onerilmistir. (Sabanci, 2005).

Yeni Programda Ogretmen

Yeni 6gretim programlarinda, 6gretmene “6gretici” yerine “ortam diizenleyici” ve “yonlendirici” gibi gorevler
yiiklenmektedir. Ogretmen klasik yaklasimlarda oldugu gibi bilgiyi aktaran roliinde olmamalidir. Ogretmenin
temel gérevi dgrenme-6gretme ortamimi diizenlemek, dgrencilere rehberlik etmektir (ERG, 2005). Ogretmen,
ogrenciye zorla bilgi vermek yerine okulu eglenceli hale getirmeli ve onlarin istekli olmasini saglamalidir. Fakat
Giir (2014) ise 6gretmenin, okulu eglenceli kilma adina adeta bir zaman palyagosu roli iistlendigini ifade
etmistir.

Yeni programin, 6gretmenden istedigi gorevleri Ogretmenlerin Ozellikte baglarda tam anlamiyla yerine
getiremedigi goriilmektedir. Cok odev veren, smifin1 sessiz tutabilen Ggretmen icin smif kontrolii iyi ve
basarilidir anlayis1 belli siire devam etmistir. Ogretmenin, program hakkinda yeteri kadar bilgilendirilmedigi
ifade edilmektedir. Yapilan arastirmalarda kimi 6gretmenlerin ise alistig1 klasik yontemdeki gibi aktaran roliiyle
Ogretme siirecine devam ettigi goriilmektedir (Sabanci, 2005; Gelen ve Beyazit, 2007).

Politika olusturmada yapilabilirlik, var olan kaynaklar ve temel davranigsal varsayimlar gibi araglar vardir.
Bunlarmn en 6nemlisinin “yapilabilirlik” oldugu diisiiniilebilir. Ciinkii politika yapma siireci siyasi oldugu kadar
teknik de bir siirectir (Aypay, 2016). Mesela MEB’ in programu degistirirken diger yandan 6gretmen egitimini
de yapmasi gerekirdi. Goziitok ve digerleri (2005), bunun kismen yapildig: belirtirken (Akt. Bulut, 2008) Egitim
Sen( 2017) ise ogretmenlerin programlarin uygulanmasi konusunda yeterince bilgilendirilmedigini iddia
etmigtir. Zaten bu kadar kisa siirede de biiyiik bir 6gretmen camiasimin davranigini degistirmenin kolay
olmayacagi, zaman alacagi ¢ikariminda bulunulabilir.
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Yapilan arastirmalarin ¢ogu, 6zellikle programin tavsiye ettigi 6lgme ve degerlendirme yontemleri konusunda
Ogretmenlerin  bilgi ihtiyact oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda programin yapisi, felsefesi ve
uygulanmasi, yontemlerinin neler oldugu ve nasil uygulanacagi konularinda da bilgilendirmenin gerektigi
sonucuna ulasilmustir. Bu ve benzeri gereksinimlerin karsilanmasi i¢in hizmet i¢i egitim kurslar
diizenlenmesinin gerekli oldugu belirtilmistir (Simsek ve Adigiizel, 2010; Unsal, 2013; ERG, 2007; Sabanci,
2005; Aykag, 2007).

Diizenlenecek egitimlere Sabanci (2005) ve Ayka¢ ( 2007) ozellikle smif Ogretmenlerinin katilmasina
vurgulamistir. ARG (2009) ise Ogretmenlerle beraber okul yoneticilerinin ve miifettislerin de egitimlere
alinmasi gerektigini belirtmistir. Fakat Goziitok ve digerleri (2005) ise yapmis olduklar1 ¢aligmada, yeni
programin yaklagimi, &gretim etkinlikleri, 6lgme ve degerlendirme gibi boliimlerinde 6gretmenlerin kendilerini
oldukga yeterli gordiikleri gibi diger ¢aligmalardan farkli bir sonug ortaya ¢ikarmislardir(Akt. Bulut, 2008).

SONUC VE ONERILER

Ogrencilerin okula, 6grenmeye, okumaya isteksizlik olmasi; konularm, gocuklarin gelisim giizeyine uygun
olmamasi, ezbere dayali olmasi; okulda kazandirilan yasam bigimlerinin ger¢ek diinyayla ¢ogu kez uyusmamast
ve uluslararasi smav sonuglarinda bagsar1 saglanamamasi gibi sebeplerden dolay1 2004 yilinda program
degisikligine gidilmistir. Tiirkiye’ daha 6nce uygulanan programlar ¢ogunlukla davranigg felsefeye dayanirken,
yeni/2005 ogretim programlari ise yapilandirmaci Ogretiye dayanmaktadir. Bu sebepten yeni programin
(yapilandirmact program) daha 6grenci merkezli bir anlayisa sahip oldugu s6ylenebilir.

Yapilandirmact programin genel itibariyle yenilik¢i sdylem, uygulama ve yapiya sahip oldugu séylenebilir.
Ayn1 zamanda yeni program; ogrencileri, 6zgiin, saygideger ve biricik gorerek onlar1 6gretme siirecinin
merkezine almaktadir. Onceki programlardan farkli olarak ortak becerilere daha ¢ok dnem vermistir. Yaratici
diistinme, iletisim, problem ¢dzme, girisimcilik, bilgi teknolojilerini kullanma, bireysel ve toplumsal degerlerler
gibi becerilerden programlarin her asamasinda bahsedilmistir. Fakat yapilandirmaci 6gretinin yeni programin
tim bolumlerinde etkisini gostermedigi ve bazi boliimlerinde davraniggr gretinin etkisinin devam ettigi
goriilmektedir.

Ogrenci merkezli yaklasim ve etkinliklerin daha etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin dgrenciye, kendini daha
rahat hissedebilecegi bir ortam saglanmalidir. Sinif diizenleri, sunus tekniginde oldugu gibi 6gretmen merkezli
degil yeni anlayisa uygun olarak diizenlenmelidir. Kalabalik olan siniflarin sayilar1 azaltilmalidir. Okullarin
fiziki ve teknolojik alt yapilar iyilestirilmelidir. Bu ihtiyaglarin, programim uygulamaya konuldugu dénemden
beri 6nemli 6l¢tide giderildigi goriilse de kimi yerlerde devam ettigi sdylenebilir.

Program hazirlanirken diinyadaki ¢alismalarm ve gelismis tlkelerdeki 6rneklerinin arastirildigi programin
olusturulmasinda bunlardan yararlanildigi goriilmektedir. Bunun yaninda AB vizyonunu 6lgiit alan degisiklikler
de yapilmistir. Fakat programda ulusal egitim anlayisi, kiiltiir yapisi ve verilerin géz ardi edilmedigi aksine
programin bu zemine insa edildigi ¢ikariminda bulunulabilir.

Onceki &gretim programlarina gore yapilandirmaci program biinyesinde c¢ogu acidan énemli degisiklikler
barindirmaktadir. Ayn1 zamanda kendisinin de degisime yonelik esnek bir yapisinm olugu sdylenebilir. Onceki
programlar davranisgi felsefenin geregi icerik ve konulara agirlik verirken, yapilandirmaci program ise agirligt
bireyin diisiinme siireglerine vermeye baslamistir. Ezberleyen degil bilgiyi iireten, yapilandiran; sorgulayan,
diistinen birey modeli 6n hedeflenmektedir. Bu durumun, bireyin siirekli degisim ve doniigim halindeki
diinyaya uyumunu kolaylastiracagi diisiiniilebilir.

2005 ogretim programinin politik siirecinin 6ncekilere gore daha kararli, katilimei ve daha giicli bir siyasi
iradeyle yapildig1 sdylenebilir. ihtiyag analizi, planlama yapilmis ve olusturulan taslak pilot olarak degisik
illerde uygulanmistir. Programin aktérleri olan bilim insanlari, sendikalar ve egitim kuruluslar1 ve paydaslar
program gelistirme siirecine katkida bulunmuslardir. Program yapim siirecinde hiikiimet, bakanlik ve cesitli
genel miidirliikler nezdinde politik ve kurumsal destek saglanmistir. Toplumun biiyiik cogunlugunu etkilemesi
sonucuyla dagitimer bir politika ortaya konmustur.

Yeni program c¢agdas degerlendirme ve 6lgme yaklasimlar: uygulamayr hedeflenmistir. Bu amagcla, performans
degerlendirme, proje, akran degerlendirmesi ve 0z degerlendirme gibi alternatif degerlendirme tekniklerinin
uygulanmasi gerektigini belirtilmigtir. Ayn1 zamanda sadece iiriin degil siire¢ degerlendirmesine de Gnem
verilmektedir. Fakat tiim bunlara ragmen alanyazinda, yeni programin en zayif 6gesinin degerlendirme oldugu
konusunda bir uzlagma vardir. Bunun nedeni olarak yeni degerlendirme yaklasimlari ve araglari hakkinda
ogretmenlerin bilgilendirilmemesi ve degerlendirmenin belirli diizeyde hala davranis¢i yaklasim zemininde
yapilmasi gosterilebilir.
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Yapilan arastirmalarin neticesinde, c¢agdas bir yaklasimla ve iyi organize olmus politik bir siirecle yeni
programin teorisinin olusturuldugu sdylenebilir. Ancak teoriden uygulamaya gecildiginde 6ngériilemeyen
sorunlar ve uygulama problemleri ortaya ¢ikmaktadir. Yenilenen 6gretim programinin, sahada basarili bir
sekilde uygulanabilmesi ve programdan etkili sonuglar elde edilebilmesi i¢in iyi donanimli bir &gretmen
faktoriine ihtiyag vardir. Ciinkii egitim politikalarinin birinci derece uygulayicilari &gretmenlerdir. Basta
degerlendirme 6gesi olmak iizere yenilenen program hakkinda, stireklilik arz edecek sekilde &gretmen
bilgilendirmesine ihtiya¢ duyuldugu sonucuna varilabilir. Tim bunlardan hareketle olasi bir program
degisikliginde pilot uygulama verilerinin iyi yorumlanarak tasaridan uygulamaya gegildiginde olusabilecek
sorunlar azaltilabilir, 6gretmen egitimine 6nem verilerek programin etkin bir sekilde uygulanmasi saglanabilir.
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OZET: Bir toplumun gelismesi, diinyada hak ettigi yerini almasi ve konumunu siirdiirebilmesi agisindan o
toplumun kaliteli bir egitim almasinin énemi blylktur. Egitimin kalitesi ise egitim sisteminin en 6nemli unsuru
olan Ogretmenlerden ayri tutulamaz. Faaliyet alani insanlarin yetistirilmesi ve gelistirilmesi olan egitim
kurumlarinin daha etkili calismasi icin, bu kurumlarda bulunan ogretmenlerin, gorevlerinden daha fazlasini
yapmaya istekli olmasi gerekir. Ogretmenlerin istekliligi ise 6gretmenlik motivasyonlar1 ve is doyum diizeyleri
ile yakindan iligkilidir. Motivasyon ve is doyumu kavramlari is hayati dahil olmak (zere hayatin her alaninda
¢ok dnemlidir. Motivasyon diizeyi diisiik bir 6gretmenin basarma ve basarili olma arzusunda olmayacagi, is
doyumu gibi akici verimlilige neden olan bir sonuca varmakta zorluklar gekebilecegi soylenilebilir. Dolayisi ile
motivasyonun is doyumunu lizerindeki etkisini arastirmak énem kazanmaktadir. Arastirmamizda gretmenlerin
ogretmenlik motivasyonlarmin is doyumu {izerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla literatur tarama
yonteminden yararlanilmistir. Oncelikle is doyumu kavramu, is doyumunu iizerinde yapilan caligmalarda ortaya
koyulmus olan kuramlar ve is doyumunu etkileyen etmenler incelenmis olup 6gretmenlik motivasyonunun is
doyumu ile iligkisi mevcut literatiir 1s181nda ele alimmustir.

Anahtar sozcukler: is doyumu, motivasyon, 6gretmen

ABSTRACT: In terms of the development of a society, taking its deserved place in the world and maintaining
its position, it is of great importance for that society to receive a quality education. The quality of education
cannot be separated from teachers, who are the most important elements of the education system. In order for
educational institutions whose field of activity is to train and develop people to work more effectively, teachers
in these institutions must be willing to do more than their duties. Teachers' willingness is closely related to their
teaching motivation and job satisfaction levels. The concepts of motivation and job satisfaction are very
important in all areas of life, including business life. It can be said that a teacher with a low motivation level will
not have the desire to succeed and be successful, and may have difficulties in reaching a result that causes fluent
productivity such as job satisfaction. Therefore, it is important to investigate the effect of motivation on job
satisfaction. In our research, literature review method was used in order to reveal the effect of teachers' teaching
motivation on job satisfaction. First of all, the concept of job satisfaction, the theories that have been put
forward in the studies on job satisfaction and the factors affecting job satisfaction have been examined and the
relationship between teaching motivation and job satisfaction has been discussed in the light of the existing
literature.

Key words: job satisfaction, motivation, teacher
GIRIS

Yasadigimiz ¢agin en o6nemli 6zelligi diinya ve toplumlarin hizli degisim halinde olmasidir. Hizla degisen
diinyada bir toplumun hak ettigi yerini alabilmesi, bulundugu yerde varhigini siirdiirebilmesi agisindan egitim
biiyik 6nem tasgimaktadir (Cigek ve Coruk, 2017). Dolayist ile toplumlar egitimin formal bir yapiya
kavusturuldugu yillardan itibaren egitim kalitesini artirmak amaci ile siireci etkileyen cesitli degiskenleri ele
alarak arastirmalar yapmislar ve yapmaktadirlar (Gergin, 2006). Giiniimiizde yapilan arastirmalar 1s18inda net
bir sekilde ifade edebiliriz ki; Bir toplumdaki egitimin kalitesi, egitim alaninda yapilan c¢alismalarin her
basamaginda oldugu gibi iyilestirilmesinde de gorev alan 6gretmenlerden ayr1 tutulamaz (Anantadjaya, Granita
ve Nawangwulan, 2017). Kaliteli bir egitimin temel elemani siiphesiz kaliteli 6gretmenlerdir. Toplumun
bulundugu konumuna derinden etkisi bulunan egitimin kalitesini artirmaya yonelik stratejiler ve diger tim
cabalarda 6gretmenler énemli bir konum ve role sahiptir.
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Higbir egitim modelinin  modeli isletecek personel olan Ogretmenin niteliginin iizerinde hizmet iiretmesi
beklenemez. Egitimin temel elemani olan &gretmenler zamanlarinin ¢ogunu 6grencileriyle birlikte veya tek
baslarma calisarak gecirmektedirler (Sahin, 2013). Isinden memnun olmayan, stresli ve mutsuz olan bir
ogretmenin yetistirecegi ogrencilerin  mutlu olmalar1 ve egitim kazanimlarinin istenen seviyede olmasi
beklenemez. Ozellikle kisiligin sekillendigi ve sonraki egitim kademelerine temel olusturdugu bir donem olan
ilkdgretim doéneminde &grencilerle olan ilkokul sinif 6gretmenlerinin bireylerin egitim hayatina etkisi ¢ok {ist
diizeydedir (Erol ve Basaran, 2020). Bu baglamda sinif dgretmenlerinin is doyum diizeyinin 6neminin ve is
doyumunun iligkili oldugu kavramlar icerisinde bir¢ok arastirmayla etkisi ortaya konulmus olan motivasyon
diizeyinin is doyumuna olan etkisinin literatiirdeki yerinin arastirilmasi son derece 6nem kazanmaktadir.

is Doyumu

Is kavramin1 tanimlayacak olursak orgiitsel bir ortam igerisinde belli bir zaman icerisinde meydana gelen, baz1
iligkileri de beraberinde getiren, belirli bir {icret karsiliginda girisilen mal ve hizmet liretme gayreti olarak
tanimlayabiliriz (Asik 2010). Doyum kavrami ise arzu edilen bir amaca ulagma ile birlikte ulagsma neticesinde
goniil doygunluguna erme anlami olarak tanimlayabiliriz (Futrel ve Parasuraman, 1984; Henne ve Locke, 1985;
Akinci, 2002; Tengilimoglu, 2005; Gokkaya ve Tiirker, 2018). Kisinin hak ettigini disiindiigi ile elde ettigini
diistindiikleri arasmndaki fark ile ortaya ¢iktigi ifade edilen (Imparota, 1972; Lawler, 1973; Spector, 1997;
Oshagbemi, 2000; Pinar,2008; Giindogdu, 2013) is doyumu kavramimi ise bireyin isten beklentileri ve is
ciktilar1 arasindaki iligki (Lawler, 1994), islerine yonelik biligsel, duygusal ve davranigsal tepki olarak
tanimlayabiliriz.

Birey calismakta oldugu isinden mutluysa, iddialiysa, memnunsa, haz aliyorsa ve is deneyiminden doyum
sagliyorsa, bu calisanin i doyumuna sahip oldugu sdylenebilir (Eremie ve Opuda, 2022). Bu sekilde is
doyumuna ulagmis bir sinif 6gretmeninin ise isinde ve hayatinda iiretken olacagini, egitim kalitesini artirmada
son derece etkili olacagini sdyleyebiliriz.

Calisan bir insanin giiniiniin yaklagik {icte biri is ortaminda gegmektedir. Bireyin isinde gegirdigi zaman dilimi
icerisinde kendisini nasil hissettigi ve bu hislerinin genel yasamina olabilecek etkisini diisiindiigiimiiz zaman ise
is doyumu kavraminin bireyin hayatina ve topluma etkisi lizerine fikir edinebilmemiz miimkiin gériinmektedir.
Is doyumunun bireyin hayatmni etkileyen diger kavramlarla olan iliskisinin literatiirdeki yerini inceledigimizde is
doyumunun &nemi iizerine daha agik fikirler edinebilmemiz miimkiin olacaktir.

Is doyumunun iliskili oldugu kavramlar

Is doyumunun, dinamik bir kavram olan (Eren, 2008), insana veya insan grubuna hakim olan iklim veya
atmosfer olarak tanimlanabilen (Eren, 2004) bireyin morali ile yakin bir iliskisi bulunmaktadir. is doyum diizeyi
yilksek bir bireyin ¢alisma ortaminda ve is disindaki yagsaminda da  moral seviyesi yiikselmektedir. Moral
seviyesinin yiiksekligi ise bireyin verimliliginin artirmasini, isinde yiiksek performansa ulasmasii ve yasam
doyumuna ulagmasini saglamada 6nemli rol oynamaktadir (Bingdl, 1984).

Is doyum diizeyi yiiksek olan bireylerin bedenen ve ruhen sagliklarmin daha iyi, davranis bozukluklarinn ise is
doyum diizeyi daha diisiik bireylere gére oldukga az oldugu cesitli arastirmalarda vurgulanmaktadir (Olgiim,
2004). Is doyumu diisiik olan bireylerin ise 6zellikle duygusal yonden ve saghk yoniinden problemler yasadigi
goriilmektedir. Bu bireylerin igtah kaybi, uykusuzluk gibi sorunlarimm bulundugu, psikolojik ve fiziksel olarak
geri ¢ekilme, hatta saldirganlik igeren davraniglarda bulundugu goriilmiistiir (Solmus, 2004). Duygusal yonii
agir basan, is ¢iktilar1 ile beklentileri arasindaki uyum ve yakinlik durumuna gore sekillenen, beraberinde ise
ilgili birgok tutumu getirebilme 6zelligine sahip olan is doyumu (Sevimli ve Iscan, 2005), bireylerin ruh saglhig
iizerinde son derece etkili olmaktadir.

Genel olarak Kisinin kendi yasamindan ve yasamimimn getirileri ve gotiiriilerinden memnuniyet durumunu
(Telman ve Unsal, 2004), bireyin is yasamindan aldig1 doyumu kapsayarak (Yogun, 2014) is yasami ve is
disindaki yasamindan aldigi doyumu ifade eden yasam doyumu ile is doyumunun ¢ok yakin bir iliskisi
bulunmaktadir. Is yasammim bireyin yasammin énemli bir pargasi oldugunu diisiindiigiimiizde is doyumu ile
yasam doyumu arasindaki iligkinin de son derece olagan oldugunu sdyleyebiliriz (Asan ve Erenler, 2008). is
doyumu saglayan bir bireyin, yasam doyumu sagliyor olmasi beklenir (Sun, 2002). Is yasaminda ve is dist
yasaminda doyuma ulasabilmis olan bireylerin, genel yasam doyumuna da ulagma olasiliklarmin yiliksek olmasi
beklenmektedir (Keser, 2006). Bu beklentinin nedeni is yasamindan edinilen doyumun is dis1 yasami etkilemesi
ve iki doyumun birlesimi ile genel yasam doyumunun yiikselmesidir.

Bireyler islerinden ve is ¢evresinden memnun olduklar1 akabinde is doyumlarina ulasabildikleri siirece daha
verimli galisma egiliminde olmaktadirlar (Ergiil, 2005). Is ortamlarindan ve islerinden memnun olan bireyler bu
memnuniyetleri devam ettigi miiddetce daha istekle ¢aligmakta ve daha verimli olmaktadirlar (Calis, 2012).
Yaptig1 isi seven, isinde basariya odaklanan yaptigi isten memnun olan ve bu memnuniyet sonucunda is
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doyumuna ulasabilen bireyler c¢alistigi kurumdaki verimliligin yiikselmesine de katki sunmaktadir (Sari,
Canogullar1 ve Yildiz, 2018). Is doyumunun bireyin kendi verimligine ve ¢alistigi kurumun verimliligine
olumlu etkilerde bulundugu yapilan aragtirmalarda literatiirdeki yerini almig bulunmaktadir.

Is doyumunun 6rgiit kavramu ile olan iligkisine baktigimiz zaman yapilan birgok arastirmada is doyumu ile
orgiitsel baglihk arasmnda dogrusal bir iliskinin oldugunu gérmekteyiz (Yenihan, 2014). Orgutlerin kendi
amaglarina ulasabilmeleri i¢in ¢aliganlarinin ihtiyaglarini anlamasi ve belirledigi 6rgiitsel amaglar dogrultusunda
onlart motive edebilmeleri ve is doyumuna ulastirabilmeleri elzemdir (Asan, 2001). Is doyumu, bireylerin
psikolojik agidan olumlu tutum ve duyguya sahip olmalarin1 saglamasi sayesinde Orgiitsel ¢iktilar1 da olumlu
yonde etkilemektedir (Kanten ve Kanten, 2015). Bu nedenle orgiitlerin belirlemis olduklar1 hedeflerine
ulasabilmesi i¢in, orgiitlerde ¢alisan bireylerin is doyumlarmin siirekli olarak yiiksek tutulmasinin saglanmasi
gerekmektedir (Brief, 1998).

Son olarak is doyumu ve motivasyon iligkisine baktigimizda iki degisken arasindaki iligki hakkinda, yonetim
ve egitim literatiirinde yapilmig olan bir¢ok c¢alismanin mevcut oldugu goriilmektedir. Yapilan bu
caligsmalardaki ortak nokta ise is doyumu ve motivasyon kavramlarinin farkli olduklari ancak birbirleriyle
yiiksek diizeyde bir iliski iginde olduklar1 belirtilmektedir (Gokkaya ve Tiirker, 2018). Isteme, gereksinim
duyma, dirtdl, arzu etme gibi sozciklerle birlikte ifade edilen ve insanin bir ¢aba i¢inde bulunmasina iliskin
genel bir terim olarak tanimlanan motivasyonun doyumla sonuglanacak ortami yaratma etkisi bulunmaktadir.
Bu baglamda bireyin is doyumuna ulasabilmesi i¢in dncelikle motive edilmis olmasi onun doyum diizeyini
artiracaktir (Ozgen, Yalgin ve Oztiirk, 2002). Is doyumunu dogrudan etkileyen motivasyonun bireyde is
doyumunun olugabilmesi i¢in 6n sart oldugunu ve aralarmda birbirini kariglikli etkileyen sik1 bir bag oldugunu
kavramsal ve kuramsal agidan sdyleyebiliriz (Aksoy, 2018),

Motivasyon

Calisan davranislarin temelinde yatan sebep olan ve bireyi harekete gegiren hedef yonelimli bir davranisi
(Lawler, 1994) acgiklayan motivasyon, kisinin kendisine verilen gorevleri iistlenme ve tatmin edici bir sekilde
yerine getirme istekliligi olarak tanmimlanabilir. Literatiirde yapilan motivasyon tanimlari incelendiginde
motivasyon kavrammin bireyin yapmis oldugu ya da yapacagi davranigin amaci, hedefi ve stirdUrulebilmesi,
fiziksel ya da psikolojik bir ihtiyaci, igsel bir siireg, hisler, istekler, ihtiyaclar, inanglar, arzular, azim, potansiyel
gibi ozellikler ile ilgili bir kavram oldugu ve bireyin bir isi yaparken hissettigi cosku halini de kapsadigi
gorilmektedir.

Yapilan arastirmalarda is yerlerinde ¢alisan bireylerin motivasyon diizeyinde etkili olan faktorlerin iki bakis
acisina ayrilarak aciklanmaya calisildigi goriilmektedir. Bunlar, bireyin digsal faktorler tarafindan motive
edildigi goriisii ve bireylerin sosyal ve parasal yararlar elde etmeye verdigi 6nemin yanida kendi amaglarini da
onemsemesi neticesinde  daha iyi calisma gayreti gostererek igsel motive olabilecegi goriisiidiir (Diindar,
Ozutku ve Taspmar, 2007). Igsel motive olma durumu, bireyin zevk aldig1 veya ilging buldugu kendisine cekici
gelen  bir seyi yapmasini kapsarken  digsal motive olma durumu  bireyin elde edebilecegi sonuglara
odaklanarak i¢in bir seyi yapmasini1 kapsamaktadir (Ryan ve Deci, 2000).

Motivasyon ve ig doyumu kuramlari

Birinci Diinya Savasi’nin etkileri sebebi ile iiretimde diisen verimin nasil artirilabilecegi, is yerinde olusan
stirekli ¢alisan degisimlerinin nasil azaltilacagi gibi sorular {izerine yapilan ¢esitli aragtirmalar motivasyon ve is
doyumu ile ilgili yapilan ilk ¢alismalar olmustur (Aksoy, 2018). Bu ilk ¢aligmalardan olan Elton Mayo’nun
1930“larda yapmis oldugu Howhorne arastirmalari motivasyon ve is doyumu {izerine yapilacak olan caligmalara
ornek olusturmustur.

Bireylerin farkliliklar1 neticesinde istek ve beklentilerindeki farklilasma ve bunlarin siirekli degismesi,
isletmecileri, yoneticileri ve bu alanda ¢alisan arastirmacilari galisanlari nelerin motive ettigini, nelerin ise
etmedigini arastirmaya yonlendirmistir. Bu yonelimin sonucunda ise motivasyon kuramlari ortaya ¢ikmistir
(Northcraft ve Neale, 1990). Ortaya ¢ikan motivasyon kuramlarinin  hem motivasyon hem de is doyumu
kurami olarak ele alinmasi dikkat ¢ekicidir. Motivasyon kuramlar motivasyona odaklanmakla birlikte is doyumu
kavramini da agiklamaya calismislardir (Kose, 2019).

Motivasyon kuramlarini inceledigimizde literatiirdeki genel kaniya gdre insanin motive olmasinin nedenlerini
arastiran icerik(kapsam) kuramlar1 ve motive olmanin olusum siirecini ve bu siirecin agamalarini arastiran siire¢
kuramlar1 olarak gruplandirilmaktadir (Ergiil, 2005). Kuramlar iizerine yakin zamanimizda eklenen kuramlari
ise literatiirdeki yakin zamanlarda yapilmis olan ¢alismalarda giincel kuramlar olarak alindigin1 gérmekteyiz.

Motivasyonun bireyin kendisinden kaynaklanan yoniiniin dis kaynaklara gore daha baskin oldugu fikrine
dayanan icerik(kapsam) kuramlar1 bireyin i¢inde bulunan ve kisiyi belirli yonlerde davranisa sevk eden
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faktorlere 6nem vermektedir. Bu kuramlar bireyin sahip oldugu oncelik sirasina gore hissettigi ihtiyag ve
diirtiileri arastirmislardir (Oral ve Kusluvan, 1997). Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi, Mc Gregor’un X ve Y
teorisi ve Herzberg’in ¢ift faktor kuranmu ilk gelistirilen kuramlar olup daha sonra gelistirilen kuramlar bu
kuramlarin eksik yonlerini gidermek amaci ile ortaya koyulmus kuramlar olma ozelligini gostermektedir.
(Robins, 1989). Alderfer’in ihtiyaglar hiyerarsisi kuramimi basitlestirmeye ve gergek hayata uygunlugunu
artirmaya ¢alisma cabast ile olusturdugu VIG (varolus, iliski kurma, gelisme) kuranu ve Mc Clelland’m ortaya
koydugu bireylerin basari, giic ve yakin iligki ihtiyaci {izerine odaklandigi basart ihtiyacit kurami gelistirilen
diger icerik kuramlaridir.

Calisan bireylerin bir hedefe ulagma istegiyle nasil motive edildiklerini ve bu motive etme siirecinde devreye
koyulabilecek digsal kaynaklarin neler olabilecegini inceleyen (Ulukus, 2016) siire¢ kuramlari ¢alisanlarin
hedeflerine ulagsma ¢alismalarinda gecirdigi stireci anlamaya ¢alismislardir (Chappell ve Gratto, akt., Gilnar,
2007). Vroom’un ve Lawler ile birlikte Porter’in motivasyon yontemine odaklanarak gelistirilmis olduklar
beklenti kuramlari, Adams’mn is ortaminda bireylerdeki adalet duygusu ¢ercevesinde olusturdugu esitlik kurami,
Locke’in ise baslamadan once bir hedefin belirlenmesi ve gosterilmesi esasina odaklandigi hedef belirleme
kurami, Torndike, Skinner ve Pavlov gibi davranis¢i psikoloklarin davranis neticesinde karsilagilan sonuca
odaklandiklar1 kosullanma kurami, Heider’in bireyin genelleme amaci ile davranismin sonuglarim
degerlendirmesine odaklanan atfetme kurami ve Bandura’nin bireylerin sosyal gevrelerinden etkilenmelerine
odaklanan sosyal 6grenme kuramu siire¢ kuramlarini olusturmaktadir.

Sanayi devriminin doérduncu jenerasyonu olarak degerlendirilen “Endiistri 4.0” ¢aligma ortaminin degisimi ile
birlikte ¢alisanlarin da ozellikleri degismistir. Tiim bu degisimin 1518inda motivasyon yonetimi siireclerinin de
degisime adapte olmasi 6nem tasimaktadir. Bu adaptasyon sonucunda arastirmacilar tarafindan yeni giincel
kuramlar ortaya atilmistir. Deci ve Ryan tarafindan gelistirilen bireyin yeterlik, 6zerklik ve iliskide olma olarak
tic temel ihtiyacina odaklanan 6z belirleme kurami, Hackman ve Oldman tarafindan gelistirilen igsel
motivasyona ve isin bireyi motive edebilecek belirli 6zelliklerine odaklanan is ozellikleri belirleme kuramu,
Steel ve Konig tarafindan gelistirilen motivasyon ile zamansal sistemler arasindaki iligkiye odaklanan
zamansal motivasyon kurami, Pink tarafindan gelistirilen ve ¢alisma hayatinin bilgisayar sistemlerine
benzetilerek ii¢ gelisim donemine ayirdigi motivasyon 3.0 kurami ve son olarakta Seligman tarafindan
gelistirilen iyi olusa katki saglayan bes bilesen olumlu duygular, baglanma, olumlu iligkiler, anlam ve basar
Uzerine odaklanan perma- iyi olus modeli kurami giincel kuramlar olarak ele alinabilir.

YONTEM

Aragtirma kapsaminda yapilan literatiir taramasi sonucu sinif 6gretmenlerinin 6gretmenlik motivasyonlarmimn is
doyumlart iizerindeki etkisine yapilan ¢aligmalar, motivasyonun is doyumu iizerindeki etkisine yonelik yapilan
calismalar ve i3 doyumunun 6nemine iliskin yapilan ¢aligmalar incelenmistir. Bu kapsamda Science Direct,
Medline, Web of Science ve Google Scholar veri tabanlarindan taramalar yapilmis Literatiir taramasi sonucunda
motivasyon ve is doyumu iligkisini ortaya koyan bir¢ok calismaya rastlanmistir. Motivasyon ve is doyumu
iliskisini ortaya koyan caligmalar igerisinden arastirma konumuzdan uzaklasan caligmalar anahtar kelimeler
kullanilarak ¢alisma disinda birakilmistir.

SONUC VE ONERILER

Bireyin performansini belirleyen en énemli faktorlerden birisi (Mammadli, 2019) olan motivasyon ve ¢alisanin
isini ve isten kazandig: tecriibelerini degerlendirmesi sonucu ortaya ¢ikan hosa giden duygu durumunu ifade
eden is doyumu (Ko6roglu, 2012) is ve birey ile ilgili pek ¢ok sonuglara yol agmaktadir. Bireylerin is doyum
diizeyi ise is ortaminda yeterince motive olmalariyla yakindan iliskilidir (Gokkaya ve Tiirker, 2018).

Ozellikle egitim kurumlarinda hizmetin yiiriitiilmesinde, egitme 6gretme faaliyetlerinin yapilmasinda 6grencinin
ogrenme cevresini diizenleyen kisi olan 6gretmenler (Keskinkilig, 2011) egitim-6gretim siireclerinin saglikli ve
verimli sekilde islemesinden birinci derecede sorumlu ve etken bireyler olmaktadir (Ozcan, 2013). Ogretmen is
doyum diizeyinin yiiksek olmasi ig performansinda bir artisa neden olmakta bu artis ise egitimde kalite artisini
tetiklemektedir. Kaliteli egitim almis olan 6grenciler ise toplumda verimli bireyler olarak var olacaklardir. Bu
artis ve verim silsilesini saglamak egitimin 6nemli hedeflerinden birisi olmasi sebebi ile dgretmenlerin is
doyumun saglanmasi da ayn1 derecede dneme sahiptir denilebilir. Ogretmenlerin is doyum diizeylerinin yiiksek
olmasi iginse sahip olunan motivasyon diizeyi son derece 6nem kazanmaktadir (Jesus ve Conboy, 2001). Yavuz
ve Karadeniz (2009)’a gore de egitim kalitesini ve niteligini etkileyen unsurlardan en onemlisi olan
ogretmenlerin motivasyonu ve is doyumu kendileri i¢in dnemli oldugu kadar gorev yaptiklar1 egitim kurumlar
ve akabinde toplum i¢in son derece 6nemlidir.

Okul oOncesi egitimle birlikte ilkokul bireylerin hayatinda temel olma ozelligine sahip olan egitim
basamaklarindan birisi ve en temelidir denilebilir. Bireyler egitim hayatinin temelini ilkokulda smif 6gretmeni
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ile birlikte atmaktadirlar. Bireylerin egitim yasamina ilk adimlari attiklar ilkokulda sinif 6gretmenlerinin etkisi
yadsiamaz. Ilkokulun bireyler iizerindeki bu énemi nedeniyle bu zorlu ve énemli temel egitim basamaginda
Uzerine biiyiik bir sorumluluk alan sinif 6gretmenlerinin motivasyon diizeyleri ve is doyumlari ¢ok biiyiikk 6nem
kazanmaktadir. Enerjisi oldukga iist seviyelerde olan ilkokul 6grencilerinin enerji seviyelerine yetisebilmesi i¢in
sinif dgretmenlerinin okula istekli motive olmus bir sekilde gelmesi ve okuldan ayrilirken ise doyuma ulasmis
olarak ayrilabilmesi son derece 6nemli olmaktadir. Aydin, Sahin ve Topal (2008)’a gore de smnif 6gretmenleri,
aile ortamindan yeni ayrilmis olan g¢ocuklarin farkli biligsel ve duyugsal 6zelliklerini gelistirmede 6nemli
gorevler iistlenmektedir. Bundan dolayr bir sinif 6gretmeninin motivasyon diizeyi ve is doyum diizeyi mesleki
verimliligine etkisinden dolay1 6grencilerin gerekli becerileri kazanmasi agisindan son derece dnemlidir.

Sinif dgretmenlerinin egitimdeki 6nemine ragmen motivasyon ve is doyumu iizerine yapilan aragtirmalarda
brans 6gretmenleri lizerinde yapilan aragtirmalarin daha ¢ok oldugu gozlemlenmektedir. Smif 6gretmenleri
tizerinde motivasyon, is doyumu, motivasyon ve is doyumunun etkileri iizerine arastirma sayisinin artirilmasi
gerekmektedir.

Arastirmalarda genellikle motivasyonun diger degiskenlerle, is doyumunun diger degiskenlerle ya da
motivasyon ve is doyumunu birlikte ele almak sureti ile iki degigskenle ¢alisildigi gézlemlenmistir. Motivasyon
ve is doyumu iliskisinde motivasyonun is doyumuna etkisinde aracilik yapabilecek aract degiskenlerin de
devreye koyularak aragtirmalarin yapilmasi sinif 6gretmenlerinin, brans 6gretmenlerinin ve egitimin diger
paydaglarinin motivasyon ve is doyumuna biiyiik katkilar sunacaktir.
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ORTAOKUL 5.SINIF OGRENCILERININ SINIFLANDIRILMIS OKUDUGUNU
ANLAMA BECERI DUZEYLERI ARASINDAKI ILISKi?

THE RELATIONSHIP BETWEEN CLASSIFIED READING LEVELS OF 5TH-
GRADE STUDENTS

Turan TEMUR
Anadolu Universitesi, turantemur@anadolu.edu.tr

OZET: Okuma, bir metni anlama siireci olarak tanimlanabilir. Bu siirecin genel olarak iki asamadan olustugunu
soylemek miimkiindiir. Birinci agsama ses farkindaligi, kelime tanima, s6z dizimsel ayristirma gibi basit zihinsel
stireglerden, ikinci asama ise metni anlama ve yorumlama gibi iist diizey zihinsel siireglerden olugmaktadir. Bu
calismada, ortaokul 5.smmif Ogrencilerinin okudugunu anlama beceri diizeyleri bes asamali Barrett
Taksonomisine gore iligskisel olarak incelemek amaglanmaktadir. Bu amaca yonelik olarak Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerini yoklayan 20 soruluk bir degerlendirme aract gelistirilmistir. Veri toplama
aracinin giivenirlik katsayis1 McDonald’s w ile hesaplanmistir. Buna gére aracin giivenirlik katsayisi .75°tir.
Veriler analiz edilmeden 6nce normallik varsayimim saglayip saglamadigi Shapiro-Wilk ile test edilmis ve
verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Buna gore non-parametrik iliskiyi yoklamak amaciyla
Spearman korelasyon katsayist kullanilmisgtir. Buna gore, basit anlama ile ¢ikarim (r=.552), basit anlama ile
orgiitleme (r=.324), orgiitleme ile ¢ikarim (r=.291), orgttleme ile tepki (r=.321) arasinda anlamli ve pozitif bir
iliski soz konusudur. Bu bulgu basit diizey anlamanin orgiitleme, ¢ikarim ve tepki diizeyindeki anlamanin 6n
kosulu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Anahtar sozciikler: okuma, okudugunu anlama, Barrett Taksonomisi

ABSTRACT: Reading is the process of understanding a text and consists of two stages. The first stage is lower-
level processes such as phonemic awareness, word recognition, and syntactic parsing. The second stage is
higher-level processes that involve understanding and interpreting the text. The purpose of this study is to
examine the relationship between classified reading levels of 5th-grade students. The study utilized a self-
structured assessment tool consisting of 20 questions to examine students' reading comprehension skills. The
reliability coefficient of the data collection tool was calculated through McDonald’s w. Accordingly, the
reliability coefficient score was found to be as .75. Shapiro-Wilk test was used to test normality The test
findings revealed that the data fail to show normal distribution. Thus, the Spearman correlation coefficient was
used to examine the non-parametric relationship. According to test results, a significant and positive
relationships were observed between literal comprehension and inferential comprehension (r=.552), literal
comprehension and reorganization (r=.324), reorganization and inferential comprehension (r=.291), and
reorganization and appreciation (r=.321). Based on the study findings, it would be safe to say that literal
comprehension is a prerequisite for understanding reorganization, inferential comprehension, and appreciation.

Keywords: reading, reading comprehension, Barrett’s Taxonomy

GIRIS

Bir climle, bir paragraf veya bir metin okundugunda insan zihninde nasil bir islem gergeklestirildigi okuma
arastirmalarinin temel konularindan biri olmustur. Ciinkii bu soruya bulunabilecek cevaplar, okudugunu anlama
becerisinin agiklanmasi ve okuma ile okudugunu anlamaya yonelik dgretim galigmalarin planlanmasi agisindan
oluk¢a onemlidir. Ancak Snow & Sweet (2003) okuma arasgtirmalarinin gelisim siireci incelendiginde
okudugunu anlamaya yonelik elde edilen bulgulara gore farkli sorularin da sorulabilecegini belirtmektedirler.
Bunlardan bazilar1 “En biiyiik zorluk bir metindeki sozciikleri ¢oziimlemeye ¢alismak midu? yoksa en biiyiik
zorluk bu sozciiklerle temsil edilen bilginin zihinsel goriintiisiinii olusturmakta midir?” Bu sorulara iki farkl
cevap Uretildigini sdylemek miimkiindiir. Birincisi “yazi”nin temel bir bilesen oldugu ve anlama siirecini
yonettigi yoniindedir. Eger okuyucu sozciikleri ayirt edebiliyor, seslendirebiliyor veya telaffuz edebiliyorsa ise

'Bu caligma, 28.08.2018 tarihinde aramizdan ayrilan yiiksek lisans 6grencisi Fatma Soyler’in aziz hatirasina
ithaf edilmistir.
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okuma islemi gergeklesiyor demektir. ikinci goriis ise “yazi”nin nispeten &nemsiz oldugu ve anlamanin
sozciiklerden sonra gergeklesen bir eylem oldugu yoniindedir.

Bu iki farkli goriis, alan yazin incelendiginde okuma becerisine iki agamali bilissel siniflamanin temelini
olusturmaktadir denebilir. Kendeou, van den Broek, Jane White, & Lynch, (2009) ve Grabe (2009) okumanin
aciklanmas1 giic ve karmasik siirecini basit ve ist diizey biligsel islemler gerektiren siire¢ olarak
smiflamaktadirlar. Basit bilissel islem gerektiren siire¢ sozciik tanima, sdzdizimsel ayrigtirma, semantik iliskiler
kurma gibi islem adimlarindan olusurken; iist diizey biligsel islem gerektiren siire¢ ise kendi i¢inde ii¢ farkli
bilesenden olusmaktadir. Bunlardan birincisi metnin yazar tarafindan olusturulan sdyleme iliskin okuyucu
tarafindan olusturulan metin modelidir (Singer & Leon, 207). Bu model, metin odakli bir anlam olugturma
olarak degerlendirilebilir. Ciinkii okur, metnin ilk sézciigiinden son climlesine kadar metni kavramaya caligir ve
metnin girdileri ile bilgi aglari, diisiinme aglar1 inga etmeye baglar. Bu inga siireci kisa siireli bellekte veya
¢aligma belleginde metnin genel anlamina yonelik islemleri temsil etmektedir (Pressley, 2006; Kintsch, 1998).
ikinci bilesen ise okuyucu yorumlarinin veya degerlendirmelerinin de ise kosuldugu yeni bir durum modelidir.
Bu model, metindeki séylem ile okuyucunun on bilgileri, deneyimleri, ilgi ve tutumlarinin biitiinlestigi yeni bir
zihinsel modeli temsil etmektedir (Kintsch & Rawson, 2005; Rapp, van der Broek, McMaster, Kendeou, &
Espin, 2007). Okuyucunun zihninde okudugu metne iliskin olusturdugu bu zihinsel model, metinde
anlatilanlardan daha fazlasini igermektedir ¢iinkii okuduklarina kendi bilgilerini de eklemistir. Ugiincii bilesen
ise okuyucunun bir dizi okuma becerisini kisa siireli bellekte es zamanli olarak ise kostugu siireci
kapsamaktadir. Bu siire¢ okuyucunun okuma sirasinda kullandigi stratejileri, yorumlari, amaglar1 ve anlayip
anlamadigini takip etmesi gibi bir kontrol mekanizmasini igermektedir.

Genel hatlariyla ilk boliimde agiklananan okudugu anlama yalnizca bilissel psikologlarin incleme alan1 olmamis
dil egitimcilerinin de o6nemli bir ¢alisma alani héline gelmistir. Bir 6grencinin okudugu metni nasil
anlamlandirdigi, 6grencilerin anlama siireglerinin nasil degerlendirilebilecegi gibi konular gesitli siniflamalarin
ortaya ¢ikmasina vesile olmustur. Bu siniflamalara Sanders (1966) ve Barrett (1968) 6rnek olarak gosterilebilir
(Elijah & Legenza, 1978). Bu ¢alismada Thomas Barrett tarafindan gelistirilen bes asamali taksonomi dikkate
almmugtir.

Barrett Taksonomisi

Barrett (1973, aktaran Burnside,1980)’e goére okudugunu anlamanin biligsel siireclerine iligkin tanim ve
kavramlarda bir birlik olsa da anlamanin kag farkli beceriyle gergeklestirildigine veya sinif ortaminda anlamanin
nasil gelistirilecegine yonelik bir goriis birligi oldugunu séylemek giigtiir. Bu durum, 6gretmenlerin okudugunu
anlamaya yonelik sinif igi etkinlikleri nasil diizenleyecegi, 6gretim programlarinin nasil tasarlanacagi sorununu
ortaya koymaktadir. Barrett (1968)’in okudugunu anlamay: bir dizi farkli basamaklardan olusturdugu taksonomi
okudugunu anlama ¢alismalarini farkli diizeylerde ele almayi miimkiin kilmistir. Taksonominin basamaklarina
iligkin temel agiklamalar agagida verilmistir.

Basit anlama

Basit anlama metnin yiizysel anlamiyla ilgilidir. Bu agsmada okudugunu anlamaya yonelik degerlendirmelerde
kullanilacak sorularin cevaplari, metin i¢inde bir sézciik, kavram veya ciimle sekilde gegmektedir. Metindeki
sahis kadrosu, olay, bilgi veya ana fikir bu asamada agik bir sekilde metin i¢inde bulunabilmektedir.

Orgiitleme

Orgiitleme agamas1 basit anlamiin bir {ist zihinsel islem gerektiren basamagi olarak degerlendirilir. Bu asamada
okudugunu anlamayi test eden sorularin cevaplari metin i¢inde gegse de okurun zihinsel olarak metni yeniden
organize ederek cevapandirmasi s6z konusudur. Metindeki nesnelerin, canlilarin siniflandirilmasi; metnin ana
hatlarinin belirlenmesi, metnin 6zetlenmesi bu asamadaki etkinlikliklere &rnek verilebilir. Ornegin bir metnin
ozetine yonelik bir ¢aligmada cevap metnin i¢indedir ancak okur yeni bir metin organize etmektedir.

Cikarim

Cikarim yapma okudugunu anlamanin énemli bir adimidir. Bu adim okurun 6n bilgileri, deneyimleri veya bakis
acilarinin da metinle birlestigi bir asamadir. Okudugunu anlada ¢ikarim yapma, basit anlama ve 6rgiitlemeden
farkli bir biligsel siire¢ gerektirir. Bu asamada okumay1 degerlendirmeye yonelik sorularin cevaplari dogrudan
metin i¢inde degildir ¢ilinkii cevap satirlarin arasidadir. Okurun g¢ikarim yapabilmesi ise metinde verilen
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ipuclarma baglhdir. Oregin metnin ana fikrine yonelik bir sorunun cevabi okuru ana fikre gotiirecek ipuglarina
ve okurun o ipuglarimi birlestirmesine baglidir.

Degerlendirme

Degerlendirme asamasi okurun metni, sahis kadrosuu, olay 6rgiisiinii veya yazarin diisiincelerine yonelik bir dis
Olgiite gore degerlendirme islemidir. Degerlendirme basamagi gergek ile kurgusali, olgu ile goriisii, metinde
anlatilanlarin giinlilk yasamla nasil iliskilendirilebilecegi gibi bagliklari igermektedir.

Tepki/memnuniyet

Okurun; metne, yazara, yazarin diline yonelik biligsel, psikolojik, duyussal ve estetik tepkilerine yonelik bir
basamaktir. Bu sebeple bu asamadaki okudugunu anlamaya yonelik sorularin cevaplari bireyden bireye
degisebilmektedir ancak her cevabin metinle iligkilendirilerek gerek¢elendirilmesi 6nemlidir.

Amag

Bu calismanin amaci ortaokul besinci siif 6grencilerinin siniflandirilmis okuma becerileri arasinda bir iligkinin
olup olmadigini test etmektir. Bu amaca ulasabilmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranmustir:
1. Besinci sinif 6grencilerinin siniflandirilmig (basit anlama, 6rgiitleme, ¢ikarim yapma, degerlendirme ve
tepki) okudugunu anlama becerileri arasinda nasil bir iliski vardir?
2. Besinci sinif 6grencilerinin siiflandirilmig okuma becerileri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Ortaokul besinci smif dgrencilerinin siniflandirilmis okuma becerileri arasindaki iliskiyi yoklayan bu ¢alisma
korelasyonel bir arastirmadadir. Bu baglamda besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri diizeyleri
Barrett Taksonomisine gore basit anlama, oOrgiitleme, ¢ikarim yapma, degerlendirme ve tepki/memnuniyet
diizeyinde tespit edilmis ve bu bes farkli katman arasinda nasil bir iliski oldugu yoklanmistir.

Katilmcilar

Aragtirma Ankara ilinde bulunan bir 6zel okulun besinci smif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Ozel okulda
bulunan bes farkli subenin (A, B, C, ve D) tamami arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmaya dahil edilen
subelerdeki toplam 6grenci sayisi (n) 86°dir ve 46 erkek 40 kadin 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Aract

Arastirmada veri toplamak amactyla bir Okudugunu Anlama Degerlendirme Araci hazirlanmistir. Bu aracin
gelistirilmesinde arastirmact ve aragtirmanin yapildigr okuldaki Tiirkge 6gretmenleri gorev almistir. Aracin
gelistirilmesinde oncelikle dgretmenler tarafindan aday metinler belirlenmistir. Bu aday metinler belirlenirken
metin tirt, icerik, konu, dil dzellikleri gibi degiskenler g6z 6niinde bulundurulmustur. Toplam 25 metin iginden
hem arastirmact hem de 6gretmenlerin mutabik olduklar1 bir bilgilendirici, bir 6ykiileyici, bir islevsel metin ve
bir siir olmak tizere toplam dort metin segilmistir.

Her metin i¢in 6gretmen ve aragtirmaci tarafindan aday Barrett Taksonomisine uygun sorular hazirlanmistir.
Aragtirmaci ve o6gretmenler aday sorular birlikte degerlendirmis ve degerlendirme aracinda kullanilmak {izere
ilk taslak sorular olusturulmustur. Ilk taslak sorularm okulun Slgme ve degerlendirme birimi tarafindan kontrolii
saglanarak bes (5) sorunun madde kokiinde, yedi (7) sorunun seceneklerinde diizenlemeler yapilmistir. Bu
diizenlemelerle ¢oktan se¢meli ve agik uglu sorulardan olusan toplam 20 soruluk araca son sekli verilmistir.
Hazirlanan sorularin metin ve taksonomik agsamalara gore dagilimi Tablo 1°de belirtilmistir.
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Tablo 1. Sorularin Metin ve Taksonomik Asamalara Dagilimi

Metin Basit anlama Orgiitleme Cikarim Degerlendirme Tepki _Soru sayisi
Metin 1 (Oykiileyici) 1 1 2 - 1 5
Metin 2 (islevsel) 1 1 3 - - 5
Metin 3 (Bilgilendirici) 2 - 2 1 - 5
Metin 4 (Siir) 2 - 1 1 1 5
TOPLAM 6 2 8 2 2 20

Gecerlik ve Giivenirlik

Veri toplama aracinda bulunan maddelerin ayirt edicilik ve giigliik indeksi 6grenci sayisinin yetersizligi
sebebiyle ilk uygulama ile birlikte yapilmistir. Degerlendirme aracinin igerik gegerligini saglamak amaciyla her
sorunun Barrett Taksonomisinde belli bir asamaya denk gelmesi ve bulundugu asamaya uygun bir alt beceriyi
aciklamasina dikkat edilmistir. Degerlendirme aracinin giivenirlik katsayisi (Cronbach Alfa) .70 olarak
hesaplanmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verileri, normal dagilim gosterip gostermedigi taksonomik her degisken igin
ayr1 ayri Shapiro-Wilk ile test edilmistir (Tablo 2). Normallik testi sonuglara gére verilerin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Okudugunu anlama basamaklar1 arasindaki iliskiyi yoklamak amaciyla
parametrik olmayan korelasyon (Spearman) Kkat sayisi hesaplanmis, betimsel verilerin analizinde aritmetik
ortalama ve cinsiyete dayali verilerin analizinde Mann Whitney U- Testi kullanilmustir.

Tablo 2. Verilerin Normal Dagilimi

Normallik Testi (Shapiro-Wilk)

W p
Basit 0.935 <.001
Cikarim 0.967 0.032
Orgiitleme 0.899 <.001
Tepki 0.930 <.001

Degerlendirme 0.883 <.001

BULGULAR
Aragtirmanin bu bolimiinde besinci sinif 6grencilerden elde edilen verilerin betimsel analizlerine, Barrett
Taksonomisine gore basamaklandirilmis okuma katmalari arasindaki iligskiye ve cinsiyet degiskeni agisindan bir

farklilik olup olmadigina iliskin bulgulara verilmistir.

Tablo 3. Okudugunu Anlama Basamaklarina iliskin Betimsel Bulgular

Okudugunu anlama basamaklari
Basit  Orgiitleme Cikarim _Degerlendirme  TepkKi

n 83 83 83 83 83
Ortalama 711 70.7 59.3 58.1 41.0
Ss 26.5 25.5 19.9 28.4 35.0

Aragtirmaya katilan besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basamaklarina iliskin betimsel veriler Tablo
3’te verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan beginci sinif 6grencilerinin basit anlama (X=71.1) ve orgiitleyici
anlama ortalamalarinin (x=70.7) ¢ikarim (X=59.3), degerlendirme (X=58.1) ve tepki (x=41.0) ortalamalarindan
daha yiiksek oldugu sOylenebilir. Bu bulgu, 6grencilerin metnin yiizeysel anlamini sorgulamaya yonelik
puanlarinin; metinden ¢ikarimlar yapma, bir Olgiite dayali olarak metin ve gergek yasam arasinda
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degerlendirmeler yapma ve metne iliskin kigisel memnuniyetlerine yonelik gerekgeler olusturma puanlarindan
daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4. Okudugunu Anlama Basamaklarina iliskin Korelasyon Degerleri

Korelasyon
Basit Cikarim Orgiitleme Degerlendirme  TepkKi

Basit Spearman —

p —
Cikarim Spearman 0.552  ***

p <.001 —
Orgiitleme Spearman 0.324 ** 0291 ** —

p 0.003 0.008 —
Degerlendirme Spearman 0.137 0.081 0.166 —

p 0.216 0.469 0.133 —
Tepki Spearman 0.141 0.199 0.321 ** 0.102 —

p 0.202 0.072 0.003 0.359 —

Note. * p <.05, ** p < .01, *** p <.001

Besinci sinif dgrencilerinin bes asamali okudugunu anlama puanlar arasindaki iliskiyi gosteren degerler Tablo
4’te belirtilmistir. Buna gore, basit anlama ile ¢ikarim (r=.552), basit anlama ile 6rgiitleme (r=.324), orgiitleme
ile ¢ikarim (r=.291), orgiitleme ile tepki (r=.321) arasinda anlamli ve pozitif bir iliski s6z konusudur. Bu
bulguya gore basit anlama puanlari arttik¢a ¢ikarim puanlarinim arttigi sdylenebilir. Basit anlama ile ¢ikarim ve
orgiitleme; orgiitleme ile tepki arasindaki iliski orta diizey bir iligki olarak yorumlanabilir ancak orgiitleme ile
cikarim arasindaki iliski diisiik diizeydedir. Basit anlama ile ¢ikarim arasindaki iliskiye yonelik determinasyon
katsayisi dikkate alindiginda (r>=.30) ¢ikarima dayali okudugunu anlama puanlarmin toplam varyansmin
%30’nun basit anlamadan kaynaklandig1 s6ylenebilir. Bu bulgu, cevabi metin iginde gegen ayrintilara iliskin
hatirlamaya dayali anlama ¢aligmalarinin; metinden hareketle yapilacak ¢ikarimlara temel olusturdugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 5. Okudugunu Anlama Puanlarinin Cinsiyete Gore U-Testi Sonuglari

Cinsiyet n SO ST U Z p
Basit Erkek 46 41.15 1893.00 812.000 -.952 .341
Kadin 40 46.20 1848.00
Orgiitleme Erkek 46 4141 1905.00 824.000 -.847 .397

Kadin 40 4590 1836.00
Degerlendirme Erkek 46 43.79 201450 906.500 -.129 .897
Kadin 40 43.16 1726.50

Tepki Erkek 46 42.00 1932.00 851.000 -.619 .536
Kadin 40 45.23 1809.00
Cikarim Erkek 46 42.68 196350 882500 -.328 .743

Kadin 40 44.44 1777.50

Okudugunu anlama puanlarinin Cinsiyete gore degisip degismedigini yoklayan Mann-Whitney U Testi sonuglari
Tablo 5°te belirtilmigtir. Buna gore sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kadin 6grencilerin basit anlama,
cikarim, oOrgiitleme ve tepki puan ortalamalari erkek 6grencilerin ayni basamaklardaki puan ortalamalarindan;
erkek ogrencilerin ise degerlendirme puan ortalamalari kadin 6grencilerden yiiksektir ancak kadin 6grenciler
veya erkek 6grenciler lehine gozlemlenen bu farklik anlamli degildir.
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SONUC

Okudugunu anlama bir dizi alt beceriden olusan siireci i¢inde barindirmaktadir. Barrett bu siireci basit anlama,
orgiitleme, ¢ikarim, degerlendirme ve tepki/memnuniyet olmak iizere bes farkli agsamada agiklamaktadir. Bu
asamalar anlamanin biligsel olarak basitten karmasiga giden basamaklari gibidir. Ik asama anlagilmas1 gereken
metne iligkin temel ayrintilari hatirlamaya dayali iken ikinci agamada 6grencinin yine metne dayali ayrintilardan
yararlanarak yeni bir zihinsel orgiitlemesi séz konusudur. Uciincii asamada okuyucu metindeki ipuglarindan
yararlanarak bazi ¢ikarimlarda bulunmasi gerekir. Dordiincii asama degerlendirme agamasidir ve en basit
ifadeyle metin ile gergek yasam arasinda bir bagm kuruldugu noktay: ifade etmektedir. Taksonominin son
asamasi ise tepki/memnuniyet asamasidir. Bu asamada okuyucu metnin yazarina, diline, karakter veya olay gibi
Ozelliklere gerekgeli olarak kisisel cevaplar olusturmaktadir. Buna gore bu ¢alismada elde edilen bulgulara gore
asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. Besinci simif 6grencilerinin basit anlama ve orgiitleme puan ortalamalari, ¢ikarim, degerlendirme ve
tepki puan ortalamalarindan daha yiiksektir.

Basit anlama puanlari ile 6rgiitleme ve ¢ikarim arasinda orta diizey pozitif ve anlaml bir iligki vardir.
Orgiitleme puanlar ile ¢ikarim puanlari arasinda diisiik diizey pozitif anlaml bir iliski vardir.

Orgiitleme puanlar ile tepKi puanlari arasinda orta diizey, pozitif anlaml bir iligki vardur.

o ~ w D

Okudugunu anlama puanlar1 agisindan kadin 6grenciler lehine bir farklilik gézlemlense de gézlemlenen
bu fark anlamli degildir.

ONERILER
Arastirmanin bulgularina dayali olarak okudugunu anlama arastirmalarina ve okuma uygulamalarina yonelik

olarak bazi 6neriler de bulunulabilir:

1. Bu arastirmada kullanilan degerlendirme aracinda bulunan sorularin dagilimi 6zellikle basit anlama ve
¢ikarima dayali anlama becerilerine yonelik hazirlanmistir. Degerlendirme aracinda bulunan toplam
soru sayisi artirllabilir ve soru sayisi artirtlirken taksonomik basamaklara dengeli olarak dagitilabilir.

2. Arastirmanin yapildig1 okulda bulunan besinci sinif 6grencilerinin tamami arastirmaya dahil edilmistir
ancak bu saymin artirilmasi taksonomik basamaklarin agiklanmasinda kullanilacak istatistiki islemlerin
daha tutucu olmasina olanak tantyacaktir.

3. Basit anlama, ¢ikarim yapmanin bir 6n kosulu niteligindedir dolayisiyla okudugunu anlama ¢alismalari
yapilirken ¢ikarima dayali etkinliklerden 6nce basit anlamaya dayali etkinliklere 6ncelik verilmelidir.
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AFYONKARAHISAR PROTOKOL YEMEKLERINDE MANDA SUTU
URUNLERININ YERiI VE GASTRODIPLOMASI

THE PLACE OF BUFFLE MILK PRODUCTS IN AFYONKARAHISAR PROTOCOL
MEALS AND GASTRODIPLOMACY
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OZET: Bu calismanmin amaci gastrodiplomasinin énemini vurgulamak, Afyonkarahisar mutfagini tanitmak
ve diinyanin ¢esitli yerlerinde Afyonkarahisar restoranlarinin agilmasini tesvik etmektir. Bu sayede iilkemize
sosyoekonomik katki saglanacagi diisiiniilmektedir. Ayrica Afyonkarahisar mutfag: siirdiiriilebilir hale
gelecek. Afyonkarahisar'in mutfak agisindan zengin olmasi ve birgok yoresel iiriine sahip olmasi Tiirkiye'nin
tamitilmasi agisindan 6nemlidir. Bu ¢alismada protokol yemeklerinde en ¢ok tercih edilen mekan olan NG
Afyon Wellness & Convention otelinin sefi, Musakka restoran sahibi ve Gastroafyon konagi restoran sefi ile
goriismeler yapilmistir. Bu calisma sonucunda manda kaymagi, yogurt ve peynirin protokol yemeklerinde
onemli yer tuttugu goriilmiistiir. Bu sayede Afyonkarahisar'in simgesi olan manda kaymagi ve diger iiriinler
diinyaya tanitilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: manda siitii, Afyonkarahisar mutfagi, gastrodiplomasi, protokol, yoresel

ABSTRACT: The aim of this study is to emphasize the importance of gastrodiplomacy, to introduce
Afyonkarahisar cuisine and to encourage the opening of Afyonkarahisar restaurants in various parts of the
world. In this way, it is thought that socioeconomic contribution will be provided to our country. In addition,
Afyonkarahisar cuisine will become sustainable. The fact that Afyonkarahisar is rich in cuisine and has many
local products is important in terms of introducing Turkey. In this study, an interviews were conducted with
the chef of NG Afyon Wellness & Convention hotel, which is most preferred place in protocol meals, owner
of the Musakka restaurant and restaurant chef of Gastroafyon konagi. As a result of this study, it was
observed that buffalo cream, yoghurt and cheese have an important place in the protocol meals. In this way,
buffalo cream, which is the symbol of Afyonkarahisar, and other products are introduced to the world.

Keywords: buffalo milk, Afyonkarahisar cuisine, gastrodiplomacy, protocol, local
GIRIS

Bugiinkii Afyonkarahisar'in bulundugu bdlgedeki ilk yerlesim, Hitit imparatoru 11. Mursil tarafindan Arzava
Seferi sirasinda yaptirilan Hapanova Kalesi'nin eteklerinde kurulan koydiir. Bu kdyiin ilk ad1 Akronium olup,
yiiksek tepe anlamina gelen Akron kelimesinden gelmektedir. Bizans doneminde kalesi nedeniyle 6nem kazanan
Akronium, Akreinos olarak anilmaya baglanmistir. Afyonkarahisar'in Tiirkler tarafindan fethine kadar bolgeye
hakim olan uygarliklar sirastyla Hititler, Frigler, Lidyalilar, Persler, Makedonlar, Sel¢uklular, Bergamalilar,
Romalilar ve Bizanslardir (Kiipeli, 2000).

Afyonkarahisar, Anadolu yarimadasinin ortasinda, batiya yakin, Ege bolgesinin i¢ kesimlerinde yer
almaktadir. 1l Eskisehir, Konya, Isparta, Usak, Denizli ve Kiitahya ile ¢evrilidir (Génger, 1971).

Afyonkarahisar, mutfak kiiltiirii, tarihi ve geleneksel gida endiistrisi ile Tiirkiye'nin 6nemli gastronomi
destinasyonlarindan biridir. Bu sayede UNESCO Yaratict Sehirler Ag1 kapsaminda 2019 yilinda Gastronomi
Sehri unvanini alarak Gaziantep ve Hatay'dan sonra Tirkiye'nin 3. Gastronomi Sehri olmustur (Celik ve
ark., 2021). Afyonkarahisar'in en bilinen triinleri Afyon kebabi, haghas tohumu, sucuk doner, lokum, manda
stitii, kiraz, patates ve kaymaktir (Kizildemir, 2019). Afyonkarahisar, Afyon manda kaymagi, Afyon
lokumu, Afyon biikmesi, patatesli Afyon ekmegi, Afyon agziacik, Afyon kaymakli ekmek kadayifi, Afyon
pastirmasi, Afyon patlican boregi, Afyon sucugu, Afyon velense hamur asi, Afyon ¢ullama koftesi, Emirdag
dolgulu kofte, Emirdag giiveci, Emirdag yumurtali pidesi, Suhut keskegi, Afyon manda yogurdu, Sultandagi
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kiraz1 ve Afyon ilibada sarmasi ile cografi isaretler alarak gastronomik anlamda ilerlemektedir (Tiirk Patent
ve Marka Kurumu).

Manda siitii, enerji agisindan yiiksek yag icerigi nedeniyle inek siitiine gére daha degerlidir (Coroian ve ark.,
2019). Manda siitii, inek siitiine kiyasla daha yiiksek yag, laktoz, protein (6zellikle kazeinler) ve kalsiyum,
magnezyum ve inorganik fosfat gibi minerallere sahiptir (Ahmad ve ark., 2008). Ayrica daha yiiksek A ve C
vitaminleri ve daha diisiik tokoferol, riboflavin ve kolesterol ve inek siitiinde bulunmayan gangliosidlerin
varligina sahiptir (El-Salam ve ark., 2011). Manda siitii, anti-kanserojen bilesik olarak kabul edilen ve
obezite, damar sertligi ve diyabet gibi saglik sorunlari tizerinde faydali etkileri olan linolenik asit yiizdesini
daha yiiksek oranda igermektedir (Lopes Oliveira, 2004).

Gida sadece turizm veya ticaret amaglt degil, baska kiiltiirleri 6grenmek acisindan da 6nemlidir. Gastronomi
kiiltiirel diplomasinin igerisinde &zel bir alan olan gastrodiplomasi kavrami ile yer almaktadir.
Gastrodiplomasi olarak kullanilacak olan kavram, literatiirde mutfak diplomasisi (culinary diplomacy) ve
gida diplomasisi (food diplomacy) olarak da gegmektedir. Gida diplomasisi, global a¢lig1 azaltmak icin gida
yardiminin aract olarak kullanilmaktadir (Chapple-Sokol, 2013). Gastronomi, ¢esitli kiiltiirel, tarihsel, sosyal
bilesenler, ekonomi, felsefe, edebiyat ve inan¢ merkezinde gidanin bulundugu anlayisi gerektirir (Santich,
2007). Gastronomi yemek kiiltiirii ile ilgilidir ve bolgelerin 6zelliklerine ait bir isareti yansitmaktadir.
Gastronomik kimlik, o yorenin tarihi, cografyasi, iklimi, kiiltiirii ve gelenekleri ile bilinmektedir. Bunlar
goriilmemis yerleri 6zel yapan unsurlardandir (Harringon ve Herzog, 2007).

Gastronomiyi kullanmak isteyen girisimci liderler i¢in kimlik kavrami, hem bir kiiltiire yonelik farkindalik
yaratmak hem de bir siirdiiriilebilir is avantaj1 saglamaktadir (Harringon ve Herzog, 2007). Gastrodiplomasi,
seyahat etmek istemeyen Kisilerin, yabanci mutfaklari tanimalari i¢in yardimeir olmaktadir (Rockower,
2012). Gastrodiplomasi, bir iilkenin kiiltiirel mirasint diger iilkelerle yemek iizerinden paylagmasidir. Dig
politika ve yemegin kesistigi ara¢ olan kamu diplomasisini yiiriitmek ve halkin marka bilincini gelistirmek
i¢in iilkenin yemekleri kullanilmaktadir. Gastrodiplomasi ulusal yemekler araciligiyla iilkeye iliskin kiiltiirel
algiy1 artirmak, karsilikli anlayisa katki saglamak ve iilke markasini duyurmaktir. Ulkeler gastrodiplomasiyi
markalagsmak igin uygulamaktadir. Bu kapsamda ABD’de ve Avrupa iilkelerinde yiiksekokul diizeyinde 6zel
boliimler agilmaktadir. Yemek, iletisim kurma araci olarak tarih boyunca iilkeler arasi iligkilerde dnemli rol
oynamistir. Gastronomi turizmi kapsaminda yerel mutfaklarin insanlari destinasyonlara g¢ekmek icin
kullanilmas1 énemli bir stratejidir. Ulkeler kiiltiirlerini tanitmak, iilkelerine ilgi ¢ekmek ve turist
kazandirmak i¢in ulus markasi olarak mutfaklarini diinya iilkelerine gostermeyi amaglamaktadir (Alan,
2016). Ulusal degerlerle paylasilan mutfak kiiltiirii diinyaya acilmay1 saglamaktadir (Nirwnandy ve Awang,
2014).

Giliniimiizde iilkeler, tamitimlarinu kendilerine 6zgii yemekleri ile gerceklestirmektedir. Boylece iilkeleri,
halklar1 ve kiiltiirleri bir araya getiren yemekler, {ilkeler arasi iligkilerde diplomasiyi cazip hale getirmistir
(Cevik ve Aslan, 2020). Gastrodiplomasi, bir {ilkenin mutfak kiltiiriinii kullanarak o {ilkenin uluslararasinda
tanitimin1  yapmaya calismaktadir. Mutfak kiiltiirii ilkenin kimligini giiclendirmede etkili bir aragtir.
Hiikiimetler kiiltiirel diplomaside mutfak kiiltiiriinii strateji gelistiricisi olarak degerlendirmekte ve
geleneksel triinleri diinyaya ihra¢ etmeyi diigiinmektedir (Tiirker, 2018). Yemegin diplomasi araci olarak
kullanilmasinin bir nedeni de yemeklerin karar vermede etkisi bulunmasidir. Ayrica paylasilan yemek
insanlar arasinda sosyal etkilesime neden olmakta, farkli gruplar arasinda yakinlagma saglamakta ve
iligkileri giiclendirmektedir (Kul, 2019).

Gastrodiplomasi, bati hegemonyasimin yemegi yumusak gii¢ olarak tanimlamasiyla ortaya g¢ikmustir
(Nirwnandy ve Awang, 2014). Gastrodiplomasi, ulus marka statiisiinii ve yumusak gii¢ kaynaklarini
artirmak anlamina gelen genis kiiltiirel ¢ekiciligi artirmak i¢in hizlica dig politikanin bir araci olmaya
baglamigtir. Gastrodiplomasi, gittikce popiiler ve dinamik halk diplomasi stratejisi olmaya baglamistir.
Gastrodiplomasi, kiiltiirel diplomasi ve ulus markalagsmasi i¢in bir yoldur. Ciinkii dolayli olarak somut bir
bigimde dis kiiltiirleri tanitmaktadir. Kiiltiirel diplomasi stratejisi olarak mutfagin kullanilmasi, orta giiclerin
benzersizligini vurgulamak icin bir yetenek saglar. Boylece ulus marka taninirhigini giiglendirmis olur.
Gastrodiplomasi Tayvan ve Kore gibi hi¢ taninmayan uluslara yardimci olmustur. Uluslar, mutfaklari
vasitastyla kiiltiirlerine dikkat ¢ekmis olmaktadir. Ayrica yumusak giicli gelistirmis olmaktadir. Bazi iilkeler
cok dinamik ve yenilik¢i yaklasimlar gostermektedir. Ornegin Malezya popiiler yerlerde gece marketlerine
ev sahipligi yaparak kiiltiirel diplomasi ile gastrodiplomasiyi baglamaktadir. Bir iilkenin mutfagina artan
ilgi, kiiltiirlinlin daha genis bir takdir ve anlayisa yol agar (Rockower, 2012). Bir ¢aligmada kiiltiirel
diplomasi uluslar ve halklar arasinda bilgi, fikir, sanat ve diger kiiltiirel yonlerin degisiminin karsilikli
paylasimi olarak tanimlanmaktadir (Cummings, 2003).
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Peru, Giiney Kore, Tayland, Japonya, Malezya, Tayvan, ABD, Endonezya, Danimarka, Isveg, Norveg,
Avustralya, Fransa, Italya ve Tiirkiye gidalarm etkileyici faktorlerinin farkinda olarak miraslarini yemekler
vasitastyla duyurmak ve ekonomik yatirimlar1 saglamak igin gastrodiplomasiyi uygulamislardir. Ulkemizde
uygulamasi bulunan gastrodiplomasi tanitim, markalagma, hizmet sektorii, diplomatik etkinlik ve kiiltiirel
miras gibi gastrodiplomasiye 6rnek olan faaliyetler gerceklestirilmistir. Bunun yarisira 2019°da UNESCO
tarafindan 3. gastronomi sehri secilen Afyonkarahisar mutfagi Tiirkiye’nin gastrodiplomasi stratejilerinde
yer almistir (Cevik ve Aslan, 2020). Tirk mutfak kiiltiiriniin tanitilmasinda gastrodiplomasi
uygulamalarinin, tanitim faaliyetlerine olumlu etki yaratacagi diisiiniilmektedir (Bucak ve Yigit, 2019).

Bu c¢alismanin amaci 2019 yilinda UNESCO Yaratici Sehirler Agi'na dahil olan Afyonkarahisar’i turizm
acisindan tim diinyaya tanitmak, manda siitii {irlinlerinin kullanimint yayginlagtirmak, manda siitiiniin
faydalarini belirtmek, siirdiiriilebilirligini saglamak ve gelecek nesillere aktarmaktir.

YONTEM

Bu calismada, Afyonkarahisar ilinde diizenlenen protokol yemeklerinde manda siitiinden elde edilen
kaymak, yogurt ve peynirin nerelerde kullanildigi arastirilmistir. Arastirma sonucu protokoliin
Afyonkarahisar’da en ¢ok NG Afyon Otelini tercih ettigi belirlenmistir. Bundan sonra Musakka Restoran ve
Gastroafyon Konagi tercih edilmektedir. Bu amagla nitel arastirma yontemi kullanilarak NG Afyon Otelinde
calisan asc1, Musakka Restoran sahibi ve Gastroafyon Konagi Restoran sefi ile roportaj yapilmistir. Ayrica
bu calismada 2012, 2021 ve 2022 yillarinda yapilan festivaller 6rnek verilmistir.

BULGULAR

2012 yilinda agilan NG Afyon Wellness & Convention, Tiirkiye’nin en biiyiik termal otelidir. NG Afyon,
termal tatili lilkemizde ve diinyada genis Kkitlelere yayilmasmi saglayacak donanimlara sahiptir. Bu
ozelliklerinin yani sira bir kongre merkezi olarak da hizmet veren NG Afyon’un 13 toplant1 salonu
bulunmaktadir (1).

Devlet biirokratlarinin toplantilarinda tercih ettigi NG Afyon Otel resmi protokol ziyafet yemeklerinde
manda kaymagina, manda yogurduna ve manda peynirine meniilerinde yer verildigi belirtilmistir. Bunlar
asagida verilmistir;

ekmek kadayifi ile manda kaymag:

kahvaltida bal ile manda kaymagi

etli diigiilii yaprak sarmasinin yaninda manda yogurdu

manda siitinden yapilan mozeralla peyniri (Afyonkarahisar’da iiretilmektedir) brunch servislerinde
sandvi¢ i¢inde kullanilmaktadir.

Sehrin protokolii (vali, vali yardimcilari, belediye baskani1) Musakka restoranda toplantilar yapmustir. Omer
Safkursun, bu prokotol yemeklerinde restoranda manda siitii ile ilgili verilen iriinlerde daha ¢ok kaymagin
kullanildigini bunun da tathlarla beraber sunuldugunu (kaymakli elma tatlisi, kaymakli ayva tatlisi, kaymakli
kabak tatlisi, kaymakli ekmek kadayifi, kaymakli baklava) ve ilaveten manda yogurdunun etli yaprak
sarmast ile sunuldugunu ifade etmistir.

Gastroafyon Konagi, 2021 yilinda hizmete agilmistir ve sehrin gegmisten bugiine mutfak kiltiiriini
yansitmaktadir.

Tarim Bakani, Gastroafyon konagini ziyaret etmis ve ona Afyon geleneksel yemekleri sunulmustur. Hiiseyin
Yalvag, bunlar i¢inde manda siitii iiriinlerinden kaymakli ekmek kadayifi oldugunu belirtmistir.

24-26 Haziran 2012 yilinda Afyon Profesyonel Ascilar Birligi Ankara’da yapilan festivalde Afyonkarahisar
yemeklerini tanitmistir. Bu festivalde Ankara biirokratlarina manda siitli tirtinlerinden kaymakli ekmek
kadayifi sunulmustur (2).

2021 3. Uluslararast Gastroafyon festivaline 15 iilke biiyiikelgisi katilmistir. Festivale gelen yabanci
misafirlere manda siitiinden elde edilmis kaymak, kaymakl lokum, kaymakli ekmek kadayifi sunulmustur
(Réportaj: Afyon profesyonel asgilar dernegi baskan1 Hamza Kalkan, Mutfak sefi Ibrahim Malkog).

2022 4. Uluslararas: gastroafyon festivaline 13 iilke biiyiikelgisi misafir edilmistir. Festivale gelen yabanci
misafirlere manda siitiinden yapilan kaymak, kaymakli lokum ve kaymakli ekmek kadayifi ikram edilmistir
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(Gorevli uzmanlarla réportaj: Haber 11.10.2022 GAZETE 3, Ogretmen Emrah ISISAG, Emir Ozdilek
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi yemek pisirme 6gretmeni, Ogr. Gér. Tansu CELIK, Afyon Meslek
Yiiksekokulu Ascilik Programi, Mutfak Sefi Ibrahim MALKOC, Afyon profesyonel Asgilar Dernegi iiyesi).

Calismada elde edilen veriler, manda siitiinden elde edilen kaymak, yogurt ve peynirin inek siitiinden elde
edilen iiriinlere kiyasla tercih edildigini gostermistir.

SONUC

Ulkelerin kimligi ve gelenekleri iilke mutfag: ile anlasilmaktadir. Gastrodiplomasi bu yiizden énemlidir.
Gastrodiplomasi ile Afyonkarahisar mutfagi diinyaya acilabilir. Bu sayede Afyonkarahisar sembolii olan
manda kaymagi ve diger irtinler diinyaya tanitilmis olur. Afyonkarahisar’in mutfak yoniinden zengin olmasi
ve yoresel bir¢ok {iriinii bulundurmasi Tiirkiye’nin tanitilmasi yoniinden 6nemlidir. Bu ¢aligmada protokol
yemeklerinde manda kaymagi, yogurdu ve peynirinin 6nemli bir yer tutugu gézlenmistir.
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PROJE CALISMALARINA iLiSKiN SINIF OGRETMENLERININ
GORUSLERININ INCELENMESI

CLASSROOM TEACHER'S OPINIONS ON PROJECT WORK

Nalan TOLGAY
Yiiksel Bahadir Alayli Bilim ve Sanat Merkezi, n.tolgay@hotmail.com.tr

OZET: Bu arastirma, 6gretmenlerin proje yapma amaglarini, projelerin hazirlanma ve yiiriitiilme siirecinde
yasadiklar1 problemlere ve projelerin egitime sagladig katkilara yonelik goriislerini incelemeyi amaglamaktadir.
Calisma nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi ile desenlenmistir. Arastirmanin temel amaci
dogrultusunda katilimec1 6gretmenlerle yari yapilandirilnug goriismeler yapilmistir. Arastirmanin drneklemini,
Konya ilinde gorev yapan 30 smuf Ogretmeni olusturmaktadir. Aragtirmanin orneklemi amagli 6rnekleme
kullanilarak olugturulmustur. Verilerin analizinde icerik analiz tekniginden yararlanilmistir. Bu calisma,
okullarda dnem teskil eden projelere yonelik aragtirmalar yapan arastirmaci ve dgretmenlere projeler hakkinda
genel bir bakis acis1 kazandirmay1 hedeflemistir. Bu agidan dgretmenlerin proje yapma amaglarina, projelerin
hazirlanma ve yliriitiilme siirecinde yasadiklar1 problemlere ve projelerin egitime sagladigi katkilara yonelik
goriislerine ulagmasi 6nem arz etmektedir. Arastirmada elde edilen sonuglarla proje yapmada amaglanan
hedefler, proje siireglerinde ortaya ¢ikan problemler ve egitime sagladigi katkilar ortaya konmustur.

Anahtar sozciikler: sinif 6gretmenleri, proje, 6gretmen goriisii

ABSTRACT: This research aims to examine the teachers' views of making projects, the problems they
experience during the preparation and execution of the projects, and their views on the contributions of the
projects to education. The study was designed with a case study, one of the qualitative research methods. In line
with the main purpose of the research, semi-structured interviews were conducted with the participating teachers.
The sample of the research consists of 30 classroom teachers working in Konya. The sample of the study was
created by using purposive sampling. Content analysis technique was used in the analysis of the data. This study
aimed to give a general perspective on the projects to the researchers and teachers who conduct research on
projects that are important in schools. In this respect, it is important for teachers to reach their views on the
purposes of making projects, the problems they experience during the preparation and execution of the projects,
and the contributions of the projects to education. With the results obtained in the research, the views aimed at
making the project, the problems that emerged in the project processes and the contributions it made to education
were revealed.

Keywords: classroom teachers, project, teacher's opinion.

GIRIS

Bilindigi gibi giiniimiizde diinyanin en biiylik iletisim ag1 olan internet, bilgiye ulasmay1 ve paylagmayi saglayan
onemli bir teknoloji agidir(Demirci Giiler, Kaya, & Uzun, 2014). Internet teknolojisinin egitim ortamlarinda
aktif bir sekilde kullanilmasi ile egitim siirecinin etkililigi artirilabilir. Tirkiye’de son donemlerde internet
tabanli egitim sitelerinin yayginlasmasi sonucu etkinlikler paylasilabilir ve ulasilabilir hale gelmis, kiiltiirlerarasi
etkilesimin de arttifi gozlemlenmistir. Bu portallardan biri olan eTwinning'e iilkemiz 2009 yilinda dahil
olmustur. eTwinning Tiirkiye Ulusal Destek Servisi, Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Midirligii biinyesinde faaliyet gdstermektedir. Portal, dgretmenlerin ortak bulmasi, proje olusturma,
fikirlerini paylasmasi, en iyi uygulama aligveriginde bulunmas: ve eTwinning platformunda bulunan cesitli
Ozellestirilmig araglari kullanarak hemen birlikte ¢alismaya baslamasi i¢in ¢evrimigi araglar saglamaktadir.
Ulkemizde 52.000'den fazla okuldan, 220.000'den fazla kullamici portala kayithdir ve su ana kadar 23.000'den
fazla projeye katilmislardir(Etwinning, 2022). 2005 yilinda Avrupa Komisyonunun 6grenme programinin ana
hareketi olarak baslatilan eTwinninng, 2014 yilindan bu yana AB egitim, 6gretim, genglik ve spor programi olan
Erasmus+’a, siki bir sekilde entegre edilmistir(Kearney& Gras-Velazquez, 2015).

Gelisen teknolojiyle beraber okullarda yapilan proje c¢alismalarinin yayginlagmasiyla katilim sayist da
artmaktadir. Okullarda proje uygulamalarinin yiiriitiiciisii olan &gretmenlerin bu tip calismalarla ilgili
goriislerinin belirlenmesi amaglanarak bu ¢alismaya ihtiya¢ duyulmustur.
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YONTEM

Bu arastirma ile ilkokullarda gdrev yapan smif &gretmenlerin proje yapma amaglarini, proje siireglerinde
yasadiklar1 problemleri gelisimlerini incelemek amaglanmustir. ilkokullarda yapilan projelerin, 6gretmenlerin
goriisleri alinarak incelenmesiyle projeler hakkinda daha derinlemesine bilgi edinilecegi diisiiniilmektedir.
Calisma nitel aragtirma yontemlerinden durum caligsmasi ile desenlenmistir. Veriler yar1 yapilandirilmig goriisme
formuyla toplanmistir. Hazirlanan sorular egitim bilimleri alaninda uzman iki &gretim {iyesinin goriislerine
bagvurularak diizenlenmis ve forma son hali verilerek uygulamaya gecilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yil1 giiz doneminde Konya ili merkez il¢elerindeki 5 devlet ilkokulunda
gorev yapmakta olan ve proje calismalarina dahil olan 30 smif 6gretmeninden olusturmaktadir (Tablo 1).
Arastirmanin 6rneklemi amagli 6rnekleme yontemiyle olusturulmustur.

Arastirmaya katilan 30 6gretmenin demografik bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katihmcilarin Demograﬁk Bilgileri

Demografik bilgiler Katilimeilar
Cinsiyet Kadin 18
Erkek 12
Kidem 1-5 2
6-10 4
11-15 18
16 ve tizeri 6
Ogrenim  Lisans 23
Durumu Yiiksek lisans 7
Ilgilenilen Robotik-kodlama 8
?erg:lan Degerler egitimi 12
Teknoloji 9
Kiiltiir-Sanat 7
Saglik-beslenme 7
Doga 4
Bilim 5

[lkokullarda proje galismalarina katilan 6gretmenlerin yaptiklar1 projeler tematik olarak incelendiginde en fazla
degerler egitimi alanina vurgu yapildigi Tablo 1°de de goriilmektedir. Yine robotik kodlama, teknoloji, kiiltiir-
sanat, saglik-beslenme, doga, bilim temalarinda ¢alismalar yaptiklarini belirtmislerdir.

BULGULAR

Siif O6gretmenlerinin okullarda yapilan projelere iliskin goriislerini ortaya koymak amaciyla yapilan bu
calismada elde edilen veriler analiz edilmistir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Proje Yapma Amagclarina iliskin Goriisleri

Goriisler Katilimcilar

Arastirma becerisi, giincel gelismeleri takip

etme
-Kisisel becerileri gelistirme 02-04-05-012-014-023
-Giincel gelismeleri takip etme 02-07-09-012-013-024
Egitimciler arasi etkilesimi saglama
-Isbirlikli ¢aligma 02-04-05-06-015-016-020
-Kiiltiirlerarasi etkilesim 01-03-07-012-014-017-026-029-030
Meslek geligsimine katki saglama
-Web2.0 araglarmi kullanma 01-03-07-08-010-011-021-028
-Ogrenme araglarm gesitlendirme 04-09-011-030

-Hizmet puani, kariyer basamaklar1 vs. 02-07-019-022-023-025-028-029
katkis1

Ogrenme ortami zenginlestirme

-Etkin katilim1 saglama 01-02-04-09-010-013-015-016-021-022
-Grup calismasina tesvik 012-013-028-029-030

Idarecilerin etkisi 04-05-012-016-020

Okulun goviiniirliigiinii artirma 04-05-015-029

Tablo 2’de de goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin yapilan proje ¢alismalarina iligkin gortisleri dogrultusunda
Ogretmenlerin proje yapma amaglari; Arastirma becerisi, glincel gelismeleri takip etme (kisisel becerileri
gelistirme, gilincel gelismeleri takip etme), egitimciler aras1 etkilesimi saglama (isbirlikli ¢alisma, kiiltiirleraras:
etkilesim), meslek gelisimine katki saglama (Web2.0 araglarin1 kullanma, 6grenme araglarint ¢esitlendirme),
hizmet puani, kariyer basamaklar1 vs. katkisi, 6grenme ortami zenginlestirme (etkin katilimi saglama, grup
calismasina tegvik, idarecilerin etkisi, okulun goriiniirliigiinii artirma seklinde kodlara ayrilmustir.

Katilime1 O12, “'Siirekli degisen teknolojik araglart égrenmek, derslerimin uygulamalarinda kullanmak icin
katiliyorum.”” Ayrica O12 *’Teknolojik gelismeleri takipte kalmak meslek heyecanimi diri tutuyor, 6grenme
istegim git gide artiyor.”’ Katihme1 O1, “Farkli bélgelerdeki meslektaslarimin neler iirettiklerini, hangi
metotlart kullandiklarini 6grenmek isterim. Boylelikle iletisime gecerek kiiltiirel zenginlik de olusturuyoruz bir
bakima.” Katihme1r O7, “Yeni égrenme araclarindan hem ben hem simifim faydalaniyoruz, égrencilerimin
ogrenme ortamlarini zenginlestivivorum.”’ Katiimer O19,  “Meslek hizmet puamma katkisi olacagini
diisiindiigiim icin yapiyorum.’’ Katihme1 O1, “Ogrencilerim bu vesileyle grup ¢alismalarina katiliyor, derslere
katilimlar: artiyor, en énemlisi etkin katilim saglaniyor.”” Katthmer 020, “Miidiiriimiiziin beklentisi hep proje
calismalarinin artmasi yoniinde. Ister istemez bu ¢alismalara katilma zorunlulugu hissediyorum.’’ Katilime1 04,
“Projelerin yapilmasi, ddiillerle tamamlanmast okulumuz icin 6viing kaynagi. Hem bu bagarilart okula
kazandirmak hem de isim olarak yer almak beni tesvik ediyor.’” seklindeki ifadelerle proje yapma amaglarim
belirtmislerdir.

Tablo 3. Projelerin Hazirlanma ve Yiiriitiilme Siirecinde Yasanan Problemlere iliskin Goriisler

Gortisler Katilimcilar

Okul kaynakl problemler
-Yeterli materyal, arag gereg, kaynak saglanmamas1  O1-07-08-011-026
-Tesvik ve takdir gormeme 02-05-07-014-018-019-026-04

-Proje sergilenme siirecinde destek saglamama 07-08
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Ogrenci kaynakl problemler

-Grup i¢inde ¢atigmalar 01-03-021-030
-Katilimda devamlilik 03-08-013

Paydas kaynakli problemler
-Yeterli iletisim kuramama 09-024

Kisisel problemler
-Is yiikii 02-06-010-014-019-022
-Motivasyonun azalmasi 03-018
-Diger 05-09-019

Tablo 3’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin proje ¢alismalarinda yasadiklart problemler su sekilde kodlanarak
kategorize edilmistir: Okul kaynakli problemler(Yeterli materyal, ara¢ gereg, kaynak saglanmamasi, tesvik ve
takdir gérmeme, proje sergilenme siirecinde destek saglamama), 6grenci kaynakli problemler (Grup iginde
catigmalar, katilimda devamlilik), paydas kaynakli problemler (Yeterli iletisim kuramama, kisisel problemler, is
yiikii, motivasyonun azalmasi, diger)

Katilime1 O1, “’Bir ¢ok proje uzun zamanli ve maliyetli olmakta, ¢ogu zaman altindan kalkamam, okul bu
kadarina destek vermez diyerek vazgecivorum.’’ Katilimer O18 ’’Projelerin egitim katkist iyi hos, ama insan
emeklerinin karsihigini taktirle gérmek ister, idare bunu yapmiyor’’ .’ Katihme1 O8, “ 3 yil énce dahil oldugum
projenin sergisini gerceklestirmek istedik hatta kendi ¢evremden sponsor da ayarladim fakat okul icin kiilfet
olarak goriildii malesef .” Katihime1 O30, “’Cocuklar proje gruplart kurulurken kendi arkadas cevreleriyle
calismak istiyorlar, obiir tirlii illa ki bir tartisma ya da grup i¢i anlasmazlik ¢ikiyor, 6gretmene sikintt ¢ikiyor.”’
Katilime1 O13, ©’ Etwinning projelerimde zaman zaman aile etkinliklerine ihtiyag duyuyorum, kimi zaman veliyle
iletisime gecip ¢ok dil doktiigiim zamanlar oluyor, aile de soyle soyliiyor “’bugiinliik yapmasin, ya da ¢ocugum
yapmak istemiyor’’ gibi, o zaman sukintilar bashyor iste *’ Katilimc1 024, “’Bazi proje ortaklart isin basinda
katilimi diizenli sagliyor sonra o etkililigi birakiyor bu da baska bir yénii tabii.”” Katthime1 020, *’Miidiiriimiiziin
beklentisi hep proje calismalarimin artmast yoniinde. Ister istemez bu calismalara katilma zorunlulugu
hissediyorum.”’ Katihme1 010, “’Projelerde bir heves katildiklarimiz oluyor ama hem dersler hem ev
sorumluluklar: bizi vazgeciren etkenler, ders disi zamanlarda da okulla ilgili isler oluyor zaten, ben de daha
fazlasin istemiyorum.’’ seklindeki ifadelerle projelerde yasanan sikintilar1 dile getirmislerdir.

Tablo 4.Projelerin Egitime Sagladig1 Katkilara Yonelik Goriisler

Goriisler Katilimcilar

Ogrenciye yonelik
-Kisisel geligim 01,02,03,04,09,012,018,021,022,025,026,028,030
-Sosyal gelisim 01,07,08,09,013,014,016,021,022,025,026,028
-Bilimsel arastirma  01,02,05,06,07,011,012,015,017,021,024,025

becerisi

-Teknoloji okuryazarligi ~ 04,07,013,028

Ogretmene yonelik
-Mesleki Gelisim 01,02,03,06,07,09,013,016,018,019,021,022,023,024,026,028
-Isbirligi, etkilesim 01,03,05,06,07,011,012,015,019,020,021,024,025
-Bilimsel arastirma 012,017
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becerisi

~Yeni bakis agiskazanma ) 55 53 (57 99, 911,013,016,017,019,021,022,023,024,026, 030

-Yeni teknikleri 6grenme- 01,02,03,06,07,09,011,013,016,018,019,020,024,026,027,029
uygulama

Ogrenmeye yonelik
-Etkin ve kalic1 6grenme ~ 01,02,03,06,07,09,013,016,018,019,021,022,023,024,028,030
-Uriin ¢ikarabilme 04,06,013,019,021

Tablo 4 ‘te yer aldig1 gibi 6gretmenlerden O1, O12, 022 proje calismalariyla dgrencilerin kisisel gelisimlerine
katki saglayacak Ogrencilere bilgi, beceri veya davranig kazandirdiklarimi ifade etmislerdir. Ayrica proje
calismalari sayesinde dgrencilerin grup ¢alismalari ile beraber ¢alismanin getirdigi bazi sorumluluklarin farkina
vardiklarin1 ayrica gorev, sorumluluk bilinci gelistirdigi i¢in 6zgiivenlerinin gelistigini de ifade etmislerdir.
Katilimcilardan O9 “Projede yaptigimiz video kaydi yoluyla égrencilerin drama, canlandirma gibi sanatsal
yeteneklerinin a¢iga ¢iktigim gézlemledim.” seklindeki ifadesinde projede gesitli tekniklerin yardimiyla
ogrencilerin kisisel gelisim gosterdigini belirtmistir. Katilimcilar 6grencilerin proje faaliyetlerine grup
caligmalarma katilarak is birligi ile ¢alisma becerilerini gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler proje
sayesinde 0grencilerin etkilesim i¢inde olduklarini, iletisim becerilerinin arttigini1 ve projenin farkl kiiltiirlerdeki
ortaklar1 igermesi sayesinde kiiltiirler aras1 etkilesim kazandiklarim ifade etmislerdir. Katiime1 O13 “Projede
yer alan yurtdisindaki veya cesitli illerdeki ortakliklar sayesinde yeni arkadashk dostluklar kurdular. Ayrica
mektup arkadast olarak da iletisime devam edenler oldu. En énemlisi kendi iilkelerini ve kiiltiirlerini yabanci
arkadaglarina tanitma firsati yakaladilar.” seklindeki ifadesinde 6grencilerin sosyal etkilesim becerilerinin
gelistigini ifade etmistir. Katilimer O7 “Ogrenciler bilginin internet agiyla nerelere ulasabilecegini bizzat
deneyimlediler.”’ Cesitli egitim platformlarin tamidilar.” seklinde goriis belirtmistir

Katilimeilarin bircogu teknolojik yontem ve tekniklere dair bilgilerini gelistirmek amaciyla proje yaptiklarim
belirterek bunlarin mesleki gelisimlerine katki sagladigimi belirtmislerdir. 012, “Egitimde kullanilan yeni
uygulamalardan haberdar oluyorum, kendi okulumdaki arkadaslarima da tavsiye ediyorum” seklinde ifade
ederken 022, “21. yy becerilerini kazanma firsati yakaladim” diye belirtmistir.

Katilime1 025, “Farkl iilkelerin kiiltiiriinii, egitim programlarimi tamma firsati yakaladik Bu iilkelerdeki
meslektaslarimizla fikir aligverisinde bulunarak onemli tecriibeler edindik’’ seklinde anlatarak projedeki
etkilesime vurgu yapmustir. Katilimecilarin ¢ogu projeler sayesinde etkin ve kalici bir 6grenme deneyimi
yasadiklarin1 sdylerken, 019 “Proje sonunda yapilan sergilerle iiriinlerimizi hem biz 6grencilerle hem
cevremizle paylastik, sonucu gérmek ¢ok keyifliydi’* seklinde belirtmiglerdir.

SONUC ve ONERILER

Proje galigmalari, sinifta veya disarida belirlenen uygun bir yerde, genellikle kiiclik gruplar halinde bazen biitiin
sinifin katilimiyla, bazen de bireysel ¢alismalar seklinde yapilir (Glassman ve Whaley, 2000; Helm ve Gronlund,
2000). Bu ¢aligmanin sonucunda proje ¢alismalarina katilan 6gretmenlerin en fazla degerler egitimi temasinda
calistiklari, bunun yani sira robotik kodlama, teknoloji, kiiltlir-sanat, saglik-beslenme, doga, bilim temalarinda
caligmalar yaptiklart goriilmiistiir. Ogretmenlerin proje yapma amaglari; Arastirma becerisi, giincel gelismeleri
takip etme, egitimciler arasi etkilesimi saglama, meslek gelisimine katki saglama, hizmet puani, kariyer
basamaklar1 vs. katkisi, grenme ortami zenginlestirme olarak belirlenmistir. Projelerde yasanan sikintilar, okul
kaynakli problemler, 6grenci kaynakli problemler, paydas kaynakli problemler olarak belirlenmistir. Proje
caligmalariyla ogrencilerin kisisel gelisimlerine katki saglayacak Ogrencilere bilgi, beceri veya davranis
kazandirdiklarini ifade etmislerdir. Ayrica proje calismalari sayesinde dgrencilerin grup ¢aligmalart ile beraber
calismanin getirdigi bazi sorumluluklarin farkina vardiklarini ayrica gorev, sorumluluk bilinci gelistirdigi i¢in
Ozgiivenlerinin gelistigini de ifade etmislerdir.

Proje calismalarinin ¢ocuklarin sosyal gelisimini etkilemesi bulgusu Glassman ve Whaley (2000) ile Kurt
(2007)’un arastirma sonuglar ile ortiismektedir. Arastirmanin proje ¢aligmalarinin sosyal gelisime etkileri ile
ilgili diger bulgulari, Yilmaz, Beyazkiirk ve Anliak (2006)’1n isbirligi i¢inde ¢alismay1 &grendikleri bulgusu,
Gallick (2000)’in grup halinde ¢alisma ve fikir paylagimimi 6grendikleri bulgulart ile benzerlik gostermektedir.
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Proje ¢alismalari, okul iginde smirli olmadigindan gerek projenin arastirma siirecinde gerekse iiriiniin yapim
asamasinda birgok materyale ve teknolojik cihazlara ihtiyag duyulabilir. Gerekli kaynaklar ve arag geregleri
saglamada sikint1 yasanabilir. Ozellikle coklu ortam projeleri, daha fazla donanim gerektirir. Gerekli donanimi
kullanmak ise masrafli olabilir (Simkins, 1999, s.11). Ogrenciler ileri diizeyde pahali teleskoplara, bilimsel
arastirma i¢in tasimabilir kisisel dijital yardimcilara basvururlar (Curtis, 2002, s.51). Proje caligmalar: sirasinda
yasanan sorunlardan okul idarecilerinin yeterli materyal destek saglamadigi bulgulari, Karamustafaoglu ve
Kandaz (2006) ve Uysal (2007)’1n proje uygulanmasi sirasinda i¢in arag gerec yetersizligi bulgulari ile benzerlik
gostermektedir. Okul idaresinden kaynaklanan sorunlardan proje gezileri i¢in maddi sikint1 yasanmasi, materyal
ve kaynak destegi saglamamasinin temelinde okullarin yasadiklari biit¢e sikintisinin bulundugu diisiiniilebilir.
hem meslektaslarindan hem de okullarindaki diger sube 6gretmenlerinden proje ¢aligmalari ile ilgili olarak fikir
alis veriginde bulunmay1 beklemeleri bu konuda kendilerini daha fazla gelistirmek istemelerinin gostergesi
olarak kabul edilebilir.

Proje yaklasiminin daha etkili uygulanmasi amaciyla arag gere¢ eksikligi, fiziki kosullarin yetersizligi, 6grenci
sayisinin fazla olmasi sorunlarinin ¢éziimii i¢in 6gretmenler okul idaresi ve Milli Egitim Mudiirliigi ile isbirligi
icinde olmalidir. Milli Egitim Bakanligi, temel egitimde proje yaklasimi ile ilgili hizmet i¢i egitim programi
diizenleyerek 6gretmenleri bilgilendirmelidir. Milli Egitim Bakanligi, okuldncesi 6gretmenlerine yonelik proje
calismasit orneklerinin bulundugu kaynak kitaplar hazirlamalidir. Ayni sekilde bu amaglar dogrultusunda
projelerin etkilesimi ve farkli kiiltiirlerle iletigimi artirdigini diisiinen 6gretmenlerin, 6grencilerinin teknolojiye
entegre olmalarma destek sagladiklarr goriilmiistiir. Ogretmenler yaptiklar proje ¢alismalariyla kendi mesleki
kiiltirel ve sosyal gelisimlerine de katki sagladiklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerin okullarda proje
calismalarina agirlik verebilmesi i¢in okullarin teknolojik alt yapisinin desteklenmesi gerekmektedir. Ayrica
6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin gelistirilebilmesi i¢in hizmet i¢i egitimlerin verilmesi ve bu egitimlerin
kapsamlar1 artirilarak daha ¢ok 6gretmene ulasilabilmesi saglanmalidir(Bozdag, 2017; Cavus et al., 2021).
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UST BILiS DUSUNME BECERISINE ILISKIN KAVRAM ARASTIRMASI

CONCEPTUAL RESEARCH ON META COGNITIVE THINKING SKILLS
Ogr. Gor. Esra Nur DEMIRTAS

Nigde Omer Halisdemir Universitesi Ogretim Gorevlisi , esrademirtas@ohu.edu.tr

OZET: Diinyamizda hizla gelisen bilim ve teknoloji, zihnimizi dogrudan etkilemekte ve iist diizeyde
gelistirilmesini gerektirmektedir. Bu durum egitim alaninda zihinsel becerilere odakli egitim yaklagimlarini
giindeme getirerek Ogrenciyi biitiin egitim etkinliklerinin merkezine almis, dil ve zihinsel becerilerini st
diizeyde gelistirmesini amaglamigtir. Zihinsel becerilerin kalbi diisiinme ve sorgulamadir. Diigiinme ve
sorgulama, bireyin zihinsel islem ve siireclerini harekete gegirmektedir. Problem ¢dzme, karar verme ve
kavramlagtirma becerilerini gelistirmekte bunun yani sira bilginin zihinde daha iyi islenmesini ve
yapilandirilmasimi saglamaktadir. Bu nedenle bireylerin st diizey diisiinme becerileri geligtirmek i¢in egitim
caligmalarma O6nem verilmeli; Ogrencilerde yasadiklar1 diinyayr sorgulayan, degerlendiren, dil ve zihinsel
becerilerini gelistiren, bunlar1 cesitli alanlarda uygulayan bireyler yetistirilmelidir. Bu calismada betimsel
tarama modeline gore yapilmig ve literatiir ¢alismasi sonucunda konunun igerigine uyan caligmalar dahil
edilerek incelenmistir. Arastirmanm orneklemini YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda bulunan 2015-2022
yillarina ait, iist diizey diislinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilmis doktora, yiiksek lisans teziyle
ilgili detaylt incelemeler yer almistir. Bu siirecte iist diizey diisinme becerileri hakkinda bilgi verilmesi
amaglanmustir.

Anahtar sozciikler: tistbilis; Ustbilissel strateji, tist diizey diigiinme becerisi

ABSTRACT: The rapidly developing science and technology in our world directly affects our mind and
requires it to be developed at a high level. This situation brought the education approaches focused on mental
skills in the field of education, put the student at the center of all educational activities and aimed to develop
their language and mental skills at a high level. The heart of mental skills is thinking and questioning. Thinking
and questioning activate the mental processes and processes of the individual. It improves problem-solving,
decision-making and conceptualization skills, as well as better processing and structuring of information in the
mind. For this reason, education should be given importance to develop individuals' high-level thinking skills;
Individuals who question and evaluate the world they live in, develop their language and mental skills and apply
them in various fields should be raised. In this study, it was made according to the descriptive scanning model
and as a result of the literature study, studies that fit the content of the subject were included and examined. The
sample of the study included detailed examinations of doctorate and master's thesis for the development of high-
level thinking skills for the years 2010-2022 in the database of YOK National Thesis Center. In this process, it
is aimed to give information about high-level thinking skills.

Key words: metacognition; metacognitive strategy, higher order thinking skills,

GIRIS

Giiniimiizde siirekli ileri dogru ilerleyen teknolojiyle beraber smiflarda 6grenme ortamlar1 da bireylerin etkili ve
kalict bir 6grenme saglayabilmesi igin birden farkli yollar kesfetmesine, kendilerine 06zgii Ogrenmeler
gergeklestirerek anlamlandirmasina neden olmaktadir. Bireyler bilgi edinirken “kendi kendine 6grenme” ya da
“Ogrenmeyi 0grenme” gibi kavramlarla iliskilendirerek 6grenmeye calismaktadir. Bu nedenle bireylerin hem
giidiisel stireclerini hem de biligsel siireglerini kontrol etmek amaciyla, iist biligsel stratejiler gelistirmesi ve bu
stratejileri uygun bir sekilde kullanmasi gerekmektedir(Senemoglu, 2015).

Ust bilis; kisinin bilissel siireciyle aciklanan bilgiler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ust bilis; ilk Flavell
tarafindan ortaya atilmis ve bireylerin kendi bilis sistemine ilgili bilgisi ve biligsel diizenleme becerileri olarak
ifade edilmistir(Gama, 2004; Flavell, 1987; Karakelle & Sarag, 2007).Yine iist bilig bireylerin kendi diistinme
becerilerini  edinemesi ve  O0grenme  yollarmi  fark  ederek  Ogrenmelerini buna  gore
diizenleyebilmesidir(Senemoglu, 2011). Ust bilis, bireylerin karsilastig1 herhangi bir olay veya durum karsisinda
birbirinden farkli zihinsel eylemleri ortaya ¢ikarabilmesi, bilingli bir sekilde beklenmedik bir durum karsisinda
dahi hazir olmasini saglayabilecekleri bir gii¢ olarak ifade edilebilir(Gama, 2000; Livinstone, 1997; Smith ve
Kosslyn, 2007). “Ornegin, A model arabayi kullanan bir kisinin bu arabanin ¢ekis giiciinii en verimli sekilde

www.incescongress.com 144


mailto:esrademirtas@ohu.edu.tr
mailto:esrademirtas@ohu.edu.tr

INTERNATIONAL CONGRESS of EDUCATION and SCIENCE INCES 2022

kullanabilecek gaz, devir ve vites degisimi stratejisini, kullandig: siire igerisinde zihninde tasarlamasi ve bu
dogrultuda en ideal kullanim1 deneyimleriyle destekleyerek uygulamaya koymasi, onun arabanin kapasitesi ve
kullanim1 ile ilgili biligsel bilgi, strateji ve becerilerini sorguladigini, kontrol ettigini ve diizenledigini
gostermektedir”(Hidiroglu,2018).

Alanyazina bakildiginda iistbilisle ilgili birden fazla tanimlama ve modellemeyle karsilasilmaktadir. Ust bilis
kavramu; ist bilis bilgisi, st biligsel deneyimler, hedefler (gorevler) ve stratejiler olarak
bilesenleri(Flavell,1987) olan modelleme olarak ele alinirken birgok arastirmaciya gore biligsel bilgi ve biligsel
diizenleme modellemesi olarak iki farkli bileseni oldugu kabul edilir (Brown, 1987; Gama, 2004; Schraw, 1998;
Yildiz & Ergin, 2007.

Bilis bilgisi; bilissel yetenek ve etkinliklerin, gorevin gergeklestirilmesi sirasinda kasitlh  olarak
yansitilmasi(Baggeci, Dos, & Sarica, 2011) olarak belirtirken biligsel diizenlemeyi bireylerin problem ¢dzme
esnasinda kullandiklar1  denetleme mekanizmasi; bireyin Ogrenme yontemlerini kendine uygun
sistematiklestirmesi ve kontrol edilmesi i¢in kullandiklar1 etkinlikler olarak ifade edilmektedir. Ponnusamy
(2006)’ya gore bu siireg i¢inde planlama, izleme ve degerlendirme etkinlikleri diizenlenmektedir.

Ustbilis kavrami; ne olduguve nasil kullanildiginin anlayabilmek igin iistbili kavrammin yapisinin bilinmesi
gerekir. Ust bilis yap1 olarak Flavell (1979)’e gére iist biligsel bilgi; yordam bilgisi, bildirimsel bilgi ve duruma
dayal bilgi olarak {i¢ kategoride ele alir. Yordam bilgisi; bireylerin bir i ya da gorevi nasil yapilacagmi ve
sonuglanacagmi bilmesidir. Bir ticgenin alanini nasil hesaplanacaginin bilinmesidir.

Bildirimsel bilgi bireylerin verilmis olan isi ya da gorevi kendisinin yapip yapamayacagini bilmesidir.
Matematik problemini ¢ézmek igin belirli bir strateji uygulayip uygulamayacagmi bilmesi denilebilir.
Durumsal bilgi ise; bireyin karsilastigi bir durumda hangi bilgiyi islevsel olarak kullanabilecegini bilmesidir.
Bireyler duruma bagli bilgide bireyin, bir igin nasil yapilacagini, kendisinin yapip yapamayacagini ve hangi
durumda ne yapacagimi bilmesi gerekir(Ozsoy,2008).

Tablo 1. Ustbilisin Yapisi

Ustbilis
Ustbilissel bilgi Uiigl::tl;%slel
Yordam bilgisi Tahmin

Bildirimsel bilgi  Planlama

Duruma  bagh Izleme
bilgi

Degerlendirme

Ustbiligsel bilgi olusurken kisi, gérev ve strateji degiskenleri ve bu degiskenlerin birbiriyle olan iliskileri
onemlidir(Flavell, 1979). Flavell (1979) bu degiskenleri agiklarken kisi degiskeni; biligsel siireclerin bireylere
gelen inaniglar hakkindaki her seyi kapsadigi; Gorev degiskeni, bireylerin karsilastiklart durumlarda bir isin
(gorevin) gerektirdikleri hakkinda sahip oldugu bilgi; Strateji degiskeni ise hangi tiir biligsel uygulamalarin
hangi hedef ve alt hedeflere ulagmada etkili olunacaginin bilgisini vermektedir.

Ustbilissel kontrol (Brown ve De Loache, 1983)’e gore; bir eylemi veya olayl tahmin edilmesi, devam eden
aktiviteyi izlenmesi, eylemlerin sonuglarin1 kontrol edilmesi ger¢eklik testini ve problemleri 6grenerek
¢oziilmesi ve kasith girisimleri koordine ederek kontrol edilmesi durumudur(Akt: Kiiciikakca,2021).
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Kisacasi bireyler 6grendikleri kavramlari ne zaman ve nasil kullanacaklarini bilmeleri istbiligsel becerilerle
aciklanmaktadir. Ustbilissel beceriler Ogrenme ortamlarinda, bireylerin dgrenmeleri {izerinde etkileri
kesfedilmis, ozellikle akademik olarak zayif dgrenciler igin olmakla beraber oldukga genis ¢apli bir dgrenci
grubunda 6grenmeyi arttirdigi belirlenmistir (Veenman, Elshout ve Busato, 1994; Akt: Bas ve Sagirli, 2017).

Ustbilisin akademik basar1 ile iligkili olmasi ve ogretilebilir bigimde yapilandiriimasiyla &grencilere nasil
ogretilebilecegini ve farkli stratejilerin test edildigi gesitli arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalarda genellikle
destekleyici sosyal ortam olusturma (Schraw, 1998), doniit verme (Cardelle-Elawar ve Corno, 1985), etkilesimli
problem ¢dzme (Schraw, 1997; Kramarski, Mevarech, Liebermann, 2001; Arsuk ve Memnun, 2020)), yansitici
sorular sorma (Schoenfeld, 1985; Mayer, 1998) durum bilgisi tartigmalar1 (Schraw, 1998) kontrol listeleri
kullanma (Schraw, 1998) gibi yontemlerin kullanildig1 goriilmiistiir. (Akt: Ozsoy,2008)

YONTEM

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢aligmast sinirl bir sistemin
nasil islendigi ve calistigi hakkinda bilgi toplamak amaciyla c¢oklu veri toplama kullanilarak sistemin
derinlemesine incelenmesi amaciyla yapilan galismalardir(Chmiliar,2010) Arastirmada ‘Google Scholar, YOK
TEZ, EBSCO ve ERIC’ veri tabanlar1 kullanilarak taranmustir.

BULGULAR

Calismada 2015- 2022 yillar1 arasinda yapilan arastirmalar verilmistir:

Ikdgretim Ogrencilerinin Ustbiligsel Giirefe(2015)
Farkindaliklarinin Baz1 Degiskenlere Gore
Incelenmesi

Ustbilissel Siireglerde Yasa Bagli Degisiklikler Irak , Capan ve Soylu(2015)

Teknoloji Destekli Ortamda Matematiksel Hidiroglu ve Bukova Giize(2015)
Modellemede Ortaya Cikan Ust Bilissel Yapilar

Okuma 6gretiminde bilis ve tist-bilig stratejileri. Cemiloglu ve Ogur(2016)

Ortaokul grencilerinin matematiksel iistbilis Kaplan, Duran ve Bas (2016)
farkindaliklari ile problem ¢dzme beceri algilart

arasindaki iliskinin yapisal esitlik modeliyle

incelenmesi.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Ustbilis ve Ustbilis  Oztiirk(2016)
Egitimi Anlayislarimin Incelenmesi

Ust Bilissel Farkindalik Olgegi Ogretmen Esmer ve Yorulmaz(2017)
Formunun Gegerlilik ve Giivenirlik Analizi

Ogretmen Adaylarinin Uyguladiklari Model Deniz(2017)
Olusturma Etkinliklerinin Onuncu Simif
Ogrencilerinin Ustbilis Farkindaliklarina Etkisi
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Tiirkiye’de egitim alaninda istbilis odakli
yapilan makalelere yonelik bir igerik analizi.

Ortaokul 6grencilerinin iistbilis becerileri,
matematik 6zyeterlikleri ve matematik basarisi
arasindaki iliskinin incelenmesi. I

Ortaokul 6grencilerinin iistbilissel farkindalik
diizeyi ile matematik 6z yeterlik algisinin
matematik basarisina etkisi.

Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Matematiksel
Olgme Becerilerinin Ustbilis Ve Ozdiizenleme
Agisindan Incelenmesi

Ustbilis Kavramina Ve Problem Czme
Siirecinde Ustbilisin Roliine Elestirel Bir Bakis

Ustbilis ve Ustbilissel Farkindalik Uzerine
Literatiir Aragtirmasi

Ilkokul Ogretmenlerinin Ust-Biligsel Okuma
Stratejilerini Kullanabilme Diizeyleri

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ustbilis
Diisiinme Becerilerinin Cesitli Degiskenler
Agisindan Incelenmesi

Ilkokul Dérdiincii Simflarda Gorev Yapan Simf
Ogretmenlerinin Tiirkce Derslerinde
Ogrencilerinde Ustbilissel Okuma Stratejileri
Kullanmalarim Saglayan

Cocuklarm Ustbilissel Farkindaliklar ile
Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik
Tutumlariin incelenmesi

Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeline Dayali Yazma
Opgretiminin Ogrencilerin Ustbilissel Farkindalik
Diizeylerine, Yazma Basarilarina ve Kaygilarina
Etkisi

Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Ustbilissel
Dinledigini Anlama Farkindahg Diizeyi Ile
Dinlemeye Iliskin Tutumlar1 Arasmndaki Iliski

Ilkokulda Okudugunu Anlama Yaratict Okuma
Elestirel Diisinme Ve Ustbilissel Farkindalik:
Mliskisel Tarama Modelinde Bir Arastirma

Altinci sinif 6grencilerinin iistbilis becerilerinin
baz1 degiskenler agisindan incelenmesi

Bas ve Sagirli(2017)

Kahramanoglu ve Deniz(2017)

Kurtulus ve Oztiirk(2017)

Ayvaz(2018)

Hidiroglu (2018)

Bogar(2018)

Celik6z(2018)

Erdogan ve Dikicigil(2018)

Durkan ve Ozen(2018)

Benli Ozdemir ve Arik(2018)

Kansizoglu(2018)

Meral( 2019)

Yetgin(2020)

Sevgi ve Caglikose(2020)
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Lise Son Sinif Ogrencilerinin Ustbilis Becerileri
ile Akademik Erteleme Davranislar1 Arasindaki
Tigki

Ustbilis stratejilerine dayal1 dinleme
etkinliklerinin ilkokul dérdiincii sinif
ogrencilerinin dinledigini anlama becerilerine
etkisi

Ogretmen Adaylarim Ustbilis Farkindaliklari

Sinif Ogretmeni Adaylarmim Ust Biligsel Okuma
Stratejileri, Okuma Motivasyonlar1 Ve Kitap
Okuma Aligkanhgina fligkin Tutumlari

Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Akademik
Basarilar1, Boliimleri, Sinif Diizeyleri Ve
Ustbiligsel Farkindalik Diizeyleri Arasindaki
Miskiler

Sinif Ogretmeni Adaylarmnin Ustbiligsel
Farkindaliklar ile Matematik Ogretmeye
Yonelik Kaygilarinin Incelenmesi

Problem Kurma Temelli Matematik Ogretiminin
4. Sinif Ogrencilerinin Problem Cézme
Becerilerine ve Ustbilissel Farkindalik
Diizeylerine Etkisi

Ustbilisin Ulusal Okuma Ogretim
Programindaki Yeri

Soru ¢oziimiinde kullanilan bilissel ve tstbilissel
stratejilerin tstbiligsel farkindalik ve kavramsal
anlama ag¢isindan incelenmesi

Altinci sinif 6grencilerinin kesir problemleri
¢6zme siirecinde kullandiklari tistbilis
becerilerinin incelenmesi

Ustbilise Dayal1 Ogretim Y 6nteminin
Ogrencilerin Ustbilis Farkindaliklar1 Ve
Tutumlarina Etkisi

Bilmeyi bilme: Ustbilis

Matematik Dersinde Ustbilissel Stratejiler
Kullammmimn Ogrencilerin Ustbiligsel
Farkindalik Ve Matematige Y 6nelik
Tutumlarina Etkisi

Tlkokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Ve
Yaratic1 Okuma Becerileri Tle Ustbilissel
Farkindaliklarmin incelenmesi

Demir ve Baloglu (2020)

Kivrak ve Girmen (2020)

Alkan ve Agikyildiz (2020)

Akbabaoglu ve Duban(2020)

Ozturan-Sagirli, Bas ve
Bekdemir(2020)

Oztiirk ve Serin(2020)

Divrik(2020)

Oztiirk(2020)

Giirsel ve Karacam(2020)

Sevgi ve Caglikose (2020)

Giirsel ve Akcay (2021)

Kalemkus (2021)

Kiigiikakga(2021)

Yetgin ve Katranc1(2021)
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Ortaokul Ogrencilerinin Robotik Kodlama Giirkez (2021
Egitiminin Ust Bilis Beceri Farkindalig1 Ve

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluklar1 Uzerine

Etkisi: Abilix Krypton 7 Ornegi

Bir Ustbilis Becerisi Olarak Yazma Erol ve Kavruk(2021)

Strateji Ogretiminde Kullanilan Farkli Amanvermez incirkus ve
Yaklasimlarin Ogrencilerin Okuma Stratejileri Beyreli(2021)
Ustbiligsel Farkindalik Becerilerine Etkisi

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Ust Diizey Diisiime ~ Demirtas ve Mensan(2021)
Becerileri Ile Problem Cézmeye liskin Inanglar1
Arasindaki Tligki

Egitsel Oyunlarda Ustbilis Stratejileri: Bir Kog(2021)
Literatiir Aragtirmasi

Egitim Alaninda Ustbilis Uzerine Yapilan Bakkaloglu ve Toptas(2022)
Lisansiistii Tezlerin icerik Analizi

Bilis6tesi Farkindalik ile Derin ve Yiizeysel Ozgiingdr ve Yildirim(2022)
Ogrenme Yaklagimlari Arasindaki iliskilerde Oz
Kontrol-Oz Yénetimin Aract Rolii

Beden Egitimi Ogretmeni Adaylarimn Ust Bilis Dag(2022)
Diisiinme Becerileri, Akademik Ozyeterlikleri
Ve Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutumlar

Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme Bakir(2022)
egilimleri ile Gistbilissel farkindaliklar
arasindaki iliski

SONUC

Ust bilis kavrami hakkinda 2015 ile2022 yillar1 arasinda yapilan arastirmalar incelendiginde yapilan
calismalarin ¢gogunun mevcut durumu ortaya koyan ¢aligmalar oldugu goriilmektedir. Ancak yine de literatiirde
st bilisi etkileyen ve {ist bilisin etkilendigi unsurlar1 ortaya koyan arastirmalar da mevcuttur.

Derslerde kullanilan 6grenme stratejileri, stratejiler hakkindaki farkindalik, iist biligsel bilgi ve iist biligsel
beceriyi etkilemektedir (Caliskan ve Siinbiil, 2011, s. 148-153). Ozcan’a (2007, s. 1-323) gore, egitimin
kalitesini artirmak i¢in 6gretmenlerin derslerde bilis {istii beceri gelistiren stratejileri kullanmalar1 gereklidir.

ONERILER

Oncelikli olarak “iistbilis’ kavraminin alan yazinda karsilik buldugu kavram netlestirilmelidir. Literatiirde farkl:
kavramlarla ifade edilmesi {istbilig konusunun sade bir sekilde anlasilmasini engellemektedir.

Yapilmis olan ¢alisma kapsamina alinan degigkenler, bilissel, duyussal ve psikomotor alanlardan birer 6rnek
olusturarak sinirlandirilmigtir. Degiskenlerin 6zellikle biligsel ve duyussal alanlardaki cesitliligi artirilarak
etkilerini aragtirmak 6gretim programinin amaglarina hizmet etmesi agisindan énemli olacaktir.
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Ust bilis hakkinda yapilan arastirmalarin birgogu nicel oldugundan var olan durumu ve durum degisimini ortaya
koymaktadir. Ancak bu degisimin nasil oldugu heniiz muallaktir. Bu bilinmezlige 1sik tutmasi agisindan
arastirmacilarin st bilig ile ilgili nitel ¢caligmalara yonelmesi yerinde olacaktir.

Bu calismada Ust biligsel beceri gelistiren stratejilerin kullanimmin gesitli degiskenler tizerindeki etkisi
arastirilmistir. Ilerleyen arastirmalarda bu degiskenlerin birbirleri ile iligkilerinin incelenmesinin egitime katki
saglayacag diigiiniillmektedir.

Ustbiligsel farkindalik kavramini 6zellikle okul éncesi ve ilkokul dgrencilerinde olusturulmasi egitime katk1
saglayabilir.

Tezlerde daha ziyade lisans diizeyinde 6grencilerle galisiimistir. Ustbilisin gelisimsel bir yapida oldugu dikkate
almdiginda daha kiiglik yas gruplarinda tstbilis gelisimine yonelik arastirmalarin yapilmasi {istbilisin
gelistirimesi konusunda yapilabilecek etkinlikler/uygulamalar hakkinda ipucu verecektir.

Avyrica sosyal bilgiler, fen egitimi, egitim psikolojisi gibi egitim alanlarinda da ¢alismalarin artirilmasi tstbilisin
egitim-6gretim siirecindeki kapsayici etkisine paralel olarak faydali olacagi diisiiniilmektedir.
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Ortaokul Yedinci Simif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki
Biyoloji Konularinin Ogretmen Goriislerine Gore
Degerlendirilmesi

Evaluation of Biology Topics in Secondary School Seventh
Grade Science Textbook According to Teachers' Opinions

Sema UMUT
Mugla Sitki Kogman
Universitesi, semaumut97 @gmail.com
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OZET: Fen egitiminin temel amaci1 fen okuryazar bireyler yetistirmektir. Bu da etkili yontem ve araglarin
kullanilmasiyla mimkiindiir. Egitimde kullanilan bu araglarin basinda cok eskilerden gilinlimiize kadar
kullanilan ders kitaplar1 gelmektedir. Ders kitaplari, gegmiste oldugu gibi giinlimiizde de dgretme ve dgrenme
stirecinin temel araglar1 arasindadir. Bu ¢aligsmanin amact 2020-2021 egitim-6gretim yilinda kullanilan ortaokul
7. Smuif Fen Bilimleri ders kitabindaki biyoloji konularinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesidir.
Calisma farkli ortaokullarda gorev yapan ve yedinci smif Fen Bilimleri ders kitabini kullanan 6’s1 kadin 5’1
erkek olmak {izere 11 Fen Bilimleri 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alismada, nitel aragtirma yontemlerinden
biri olan olgubilim deseni benimsenmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
miilakat formu ile toplanmigtir. Calismada elde edilen veriler, betimsel analiz ve icerik analizi yapilarak
¢Ozlimlenmistir. Calismada elde edilen bulgular dogrultusunda Fen Bilimleri 6gretmenleri ders kitabindaki
biyoloji konularinin, biyoloji konularimin uygulanabilirliginin, biyoloji konularinda yer alan etkinliklerin,
biyoloji konularinin &lgme degerlendirme boliimlerinin, biyoloji konularindaki goérsel dgelerin ve biyoloji
konularinin 6gretim programina uygunlugunun yetersiz oldugunu ve gelistirilmesi gerektigini vurgulamislardir.
Fen Bilimleri dgretmenleri ders kitabindaki biyoloji konularina iligkin; etkinlikler arttirilmali, bilgi yogunlugu
azaltilmali, soru sayisi arttirilmali, yeni nesil sorular eklenmeli, farkli etkinlikler eklenmeli ve teknoloji entegre
edilmeli gibi 6nerilerde bulunmuslardir. Sonug olarak 7. sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki biyoloji konularinin
genel anlamda yetersiz oldugu ve gelistirilmesi gerektigi tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Fen bilimleri 6gretmenleri, Fen bilimleri ders kitab1, 6gretmen goriisleri

ABSTRACT: The main purpose of science education is to raise science literate individuals. This is possible
through the use of effective methods and tools. One of these tools used in education is textbooks, which have
been used from ancient times to the present day. Textbooks are among the basic tools of the teaching and
learning process today as in the past. The aim of this study is to evaluate the biology topics in the 7th grade
middle school science textbook used in the 2020-2021 academic year according to teachers' opinions. The study
was conducted with 11 science teachers, 6 female and 5 male, working in different secondary schools and using
the seventh grade science textbook. In this study, a phenomenological design, which is one of the qualitative
research methods, was adopted. The data were collected through a semi-structured interview form developed by
the researcher. The data obtained in the study were analyzed through descriptive analysis and content analysis.
In line with the findings obtained in the study, science teachers emphasized that the biology topics in the
textbook, the applicability of biology topics, the activities in biology topics, the measurement and evaluation
sections of biology topics, the visual elements in biology topics and the suitability of biology topics to the
curriculum are insufficient and should be improved. Science teachers made suggestions about the biology topics
in the textbook such as; activities should be increased, information density should be reduced, the number of
questions should be increased, new generation questions should be added, different activities should be added
and technology should be integrated. As a result, it was determined that the biology topics in the 7th grade
science textbook are generally inadequate and need to be improved.

Key words: Science teachers, Science textbook, teacher opinions
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GIRIS

Giintimiiz egitim sisteminde temel amag dgrencilere bilgiyi dogrudan sunarak ezberci bir anlayis olusturmaktan
ziyade bireylerin bilgiyi zihinlerinde yapilandirmalarina, deneyimleri sayesinde Ogrenmelerine olanak
saglamaktir. Ogrenenlerin deneyimleri sayesinde dgrenmelerine olanak saglayan en temel derslerden biri Fen
Bilimleri dersidir ¢iinkii Fen Bilimleri dersi hayatin kendisinin 6gretildigi uygulamaya yonelik bir derstir. Fen
Bilimleri dersinin 2018 dgretim programi incelendiginde 6grencilerin elestirel diisiinme, yaraticilik, isbirligi,
karar verme ve yenilik¢i diigiinme gibi birgok beceriye sahip olmasi hedeflenmektedir (Milli Egitim Bakanligi,
2018). Bu becerilere sahip olan bireyler karsilastiklari zorluklarin iistesinden kolayca gelebilecek, ¢aga uyum
saglayacak ve Fen egitiminde basarili olacaktir. Fen egitimindeki basar1 Milli Egitim Bakanliginin dgretim
programi dogrultusunda yapilandirmaci ve 6grenci merkezli 6grenme ortaminda etkili model, yontem ve
materyallerin kullanimi ile miimkiindiir. Egitim 6gretim siirecinde en yaygin kullanilan materyallerden biri
yazili materyallerdir. Yazili materyallerin en 6nemlisi, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan ortak olarak kullanilan
ders kitaplaridir (Bakirct ve Giilseven, 2018). Ayn1 zamanda ders kitaplart 6grenme Ogretme siirecinin
merkezinde yer alan materyallerden biridir (Bouzid, 2016). Son yillarda meydana gelen teknolojik gelismeler
sonucunda egitim ortamlarinda teknolojik arag-gereglerin yayginlagmasina karsin ders kitaplart sinif iginde ve
simf diginda kullamlan en 6nemli materyaller arasindaki yerini korumaya devam etmektedir. Ogretmenlerin
¢ogu dersin amacini, igerigini, dersteki etkinlikleri ve derste kullanacagi 6gretim yontemlerini ders kitaplarindan
faydalanarak belirler; 6grenciler ise ders kitaplarindan derse hazirlikli gelme, islenen konuyu tekrar etme,
smavlara hazirlanma siirecinde faydalanirlar (Bakirct ve Giilseven, 2018; Uzuntiryaki ve Boz, 2006). Ders
kitaplar1 egitim Ogretim siirecinin sekillenmesinde temel faktordiir bu nedenle 6grenenlerin dgrenmelerinde
biliylik 6neme sahiptir. Ayrica ders kitaplari gelismis ve gelismekte olan {ilkelerde her zaman 6nemli bir
materyal olarak goriilmektedir. Ornegin Japonya ders kitabin1 temel egitim materyali olarak gdrmekte,
Amerika’da 6grenciler zamanlarmnin biiyiik gogunlugunu ders kitabina ayirmakta, Ingiltere ve Almanya gibi
iilkelerde ders kitaplar1 yaygin olarak kullamlmakta ve Ispanyada meslege yeni baslayan gretmenlerin ¢cogu
ders kitabindan destek almaktadir (Cakici, 2012; Kara-Kilig, 2019; Ucar ve Somuncuoglu-Ozerbas, 2017).

Ders kitaplart sinif ortaminda 6grenci ve 0gretmenler tarafindan siklikla kullanilmakta ve egitimin kalitesini
dogrudan etkilemektedir bu nedenle ders kitaplarinin nitelikli ve hatalardan armnmis olmast, 6grencilerin gelisim
diizeyleri goz oniinde bulundurularak hazirlanmasi gerekmektedir. Ulkemizde ve pek ¢ok iilkede egitimin temel
materyallerinden biri olan ders kitaplarinin niteliginin arttirtlmasi, 6grenci ve dgretmenlere yiiksek oranda katki
saglamas1 icin farkli acilardan siirekli olarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Ders kitabt degerlendirme
stirecinde ders kitaplarin1 yaygin olarak kullanan 6gretmenlerin deneyimleri dogrultusundaki gorisleri biiyiik
oneme sahiptir. Fen Bilimleri dersi kapsaminda 6gretilen biyoloji konular1 diger konulara oranla daha fazla
soyut kavram igermektedir. Soyut kavramlarin fazla olmasi 6grenciler tarafindan biyoloji konularinin zor olarak
algilanmasma bununla birlikte 6grencilerin biyoloji konularinda 6grenme giigliigii ¢ekmelerine, kavram
yanilgilarimin agiga ¢ikmasina ve derse 6n yargil yaklasmalarina sebep olmaktadir (aktaran Yilmaz ve digerleri,
2017). Bu nedenle ¢alisgmada Biyoloji konularina iligkin 6grencilerin 6n yargilarinin, basarisizliklarinin 6niine
gecilmesi ve Fen Bilimleri ders kitaplarinin daha nitelikli hale gelmesi igin 2020-2021 egitim-6gretim yilinda
kullanilan ortaokul 7. simif Fen Bilimleri ders kitabindaki biyoloji konulari 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilecektir. Alanyazinda Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan biyoloji konularina iliskin dokiiman
analizi ¢aligmalar1 yogun olmakla birlikte Fen bilimleri ders kitabindaki biyoloji konularina yonelik 6gretmen
goriislerinin alindig1r ¢aligmalarin sayist olduk¢a azdir bu nedenle ¢alismanin alanyazina katki saglayacagi
diigiiniilmektedir.

Problem Ciimlesi

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Milli Egitim Bakanliginca 2020-2021 egitim 6gretim yilinda okutulmak tizere
kabul edilen ortaokul 7. sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki biyoloji konularina iligkin goriisleri nelerdir?

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin amaci dogrultusunda belirlenen arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar
ve verilerin analizinden bahsedilecektir.
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* Nitel aragtirma - 2020-2021 = Aragtirmacs - Betimsel Analiz
wvaklagim egitim-ogretim tarafindan -igerik Analizi
desenlerinden wilinda, farklh hazirlanan 10
olgubilim deseni ortackullarda sorudan olusan

gorev vapan wary

vedinci sumf Fen vapilandirilms
Bilimleri ders mitlakat formu
kitabim kullanan

11 Fen Bilimleri

Sgretmeni

Sekil 1. Arastirma Siireci
Arastirmanin Modeli:

Bu aragtirmada nitel arastirma yaklasim desenlerinden olgubilim deseni benimsenmistir. Olgubilim olgunun
altinda yatan anlamlar1 kesfetmek i¢in deneyim sahibi bireylerin goriislerini alarak olgunun 6ziinti agiklamaya
calisgir (Onat Kocabiyik, 2015). Olgubilim deseninde 6znel deneyime oOncelik verilmektedir. Olgubilim
calismalari, nitel arastirmalarin genelinde oldugu gibi kesin sonuglar ortaya koymayabilir. Ancak amag
dogrultusundaki olguyu tanimamiza ve anlamamiza olanak saglayan 6rnekler, agiklamalar ve deneyimler sunar
(Yildirim ve Simgek, 2021). Bu arastirma kapsaminda ders kitabini kullanan; olguya iliskin deneyim sahibi olan
Ogretmenlerin konu ile ilgili 6znel deneyimleri dogrultusundaki goriisleri ortaya ¢ikarilmaya caligilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda, farkli ortaokullarda gorev yapan yedinci sinif Fen Bilimleri
ders kitabini kullanan 6’s1 kadin 5’1 erkek olmak iizere 11 Fen Bilimleri 6gretmeni ile ylirtitiilmiistiir. Calismaya
katilan o6gretmenlerin mesleki deneyimleri 1-16 yil araligindadir. Katilimcilarin segiminde 6lgiit 6rneklem
yontemi kullanilmustir. Olgiit &rneklem yontemi ile drneklem; konu ile ilgili tecriibeye sahip, ders kitabim
kullanmis ya da kullantyor durumda olan 6gretmenler arasindan segilmistir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Demografik Ozellikler

Degiskenler f Yiizde (%) Toplam

Cinsiyet Kadin 6 55
Erkek 5 45 11
1-5 yil 6 55

Mesleki Kidem 6-10 y1l 2 18 11
11-16 yil 3 27

Veri Toplama Araci

Olgu bilim yontemiyle yapilan bu ¢alismada, 6gretmenlerin 7. Simf Fen Bilimleri ders kitabindaki biyoloji
konularina iliskin goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglandigi icin arastirmaci tarafindan hazirlanan 10 sorudan
olusan yari1 yapilandirilmig goriigme formu kullanilmistir. Goriisme yontemi arastirmaciya esneklik, yanit
oraninda yiikseklik, s6zel olmayan davraniglari gozlemleme olanagi saglar (Yildirim ve Simsek, 2021). Goniilli
olan katilimcilarla pandemi siireci dolayisiyla Zoom uygulamasi tizerinden goriintiili bir sekilde gerceklestirilen
goriismeler katilimcilarin onay1 alinarak kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda elde edilen veriler betimsel analiz ve icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Betimsel analizde amag yar1 yapilandirilmis goriisme sonucunda toplanan verilerin diizenlenip yorumlanmasi ve
okuyucuya sunulmasidir (Baltaci, 2019). Igerik analizi ise birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve
temalar c¢ercevesinde bir araya getirilerek, okuyucu tarafindan anlasilabilecek sekilde diizenlenip
yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Miilakat sirasinda kaydedilen goriismeler, her 6gretmen i¢in ayri
ayr1 ve higbir degisiklik yapilmadan yazilmistir. Ogretmenlerin goriislerine iliskin metinler okunarak temalar
belirlenmis ve bir kod listesi hazirlanmigtir, birbirleriyle iliskili olan kodlar bir araya getirilmistir. Belirlenen
temalar ve kodlar tablolara aktarilmis ve dogrudan alintilarla desteklenerek bulgular boliimiinde sunulmustur.

BULGULAR

Fen Bilimleri 6gretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda toplamda 8 tema
elde edilmistir. Bu boliimde her tema ayr1 ayri ele alinacak ve elde edilen bulgular sirasiyla sunulacaktir.
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Fen Bilimleri 0Ogretmenlerinin  Ders kitabimi  kullaniyor musunuz?  Kullaniyorsamiz  hangi  siklikla
kullanryorsunuz? sorusuna verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 2 de sunulmustur.

Tablo 2. Ders Kitabi Kullanimi Temasina Ait Alt Temalar, Kodlar, Frekanslar ve Yiizdeler
Tema Alt Tema Kodlar f Yiizde

Kullantyorum

11 %100

Kullanma-Kullanmama Durumu

Ek Kaynak + Materyal 5 %45

Ders Kitab1 Kullanim

Tamamen kullaniyorum 5 %45

Nadir kullantyorum 3 %27
Kullanma Siklig1

Cok sik degil 2 %18

Cok aktif degil 1 %9

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin ders kitabi kullanimi temas: iki alt temada ele alinmustir. Bunlar;
Kullanma-kullanmama durumu ve Kullanma sikligidir. Kullanma-kullanmama durumu alt temasinda 2 kod elde
edilmistir. Ogretmenlerin tamami (%100) ders kitabim kullandigini, %45’ ders kitabi ile birlikte ek kaynak
veya materyal kullandigim belirtmistir. Ogretmenlerin ders kitabr kullanma sikhig1 alt temasinda 4 kod elde
edilmistir. Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu (%45) ders kitabimi tamamen kullandigi ifade etmistir.
Katilimeilarin ¢ok azi (%9) ders kitabimi ¢ok aktif kullanmadigini belirtmistir. Bazi 6gretmenlerin ders kitabi
kullanimina iligkin gériisleri su sekildedir;

02: “Ders kitabim kullaniyorum ancak ek kaynaklarda kullandigim oluyor.”

03: “Ders kitabim kullaniyorum ama nadir kullanmaktayim.”

Fen Bilimleri &gretmenlerinin 7.sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan biyoloji konulart hakkindaki
goriisleriniz nelerdir? sorusuna verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 3 te sunulmustur.

Tablo 3. Biyoloji Konularina iliskin Gériisler Temasina Ait Kodlar, Frekanslar ve Yiizdeler
Tema Kodlar f Yiizde

Genel anlamda eksik 6 %55
Ust diizey konular var 5 %45
Bilgi kalabaligt 4 %36
Icerigi uygun 4 %36
Konular yiizeysel 4 %36
Konular kopuk 2 %18
Bilgiler yeterli 2 %18
Ogrenci diizeyine uygun 2 %18
Anlamli 6grenme yok 2 %18
Biyoloji ~ Konularma  lliskin ey, iihendislik Girigimeilik yok 1 %9
Goriisler
Teknoloji entegrasyonu yok 1 %9
Konu anlatiminda sikint1 yok 1 %9
Sinav sistemine uygun degil 1 %9
Kitap tiim dgrencilere hitap etmiyor 1 %9
Merak uyandirmiyor 1 %9
Ezbere yonlendiriyor 1 %9
Bazi konularda kavram yanilgisi olusumu 1 %9
Yaparak yasayarak 6grenme eksik 1 %9

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin biyoloji konularina iliskin goriisleri temasinda 18 kod elde edilmistir.
Ogretmenlerin biiyiik gogunlugu (%55) biyoloji konularinin genel anlamda eksik oldugunu, %45’i ders
kitabinda {ist diizey konularin yer aldigimi belirtmistir. Ogretmenlerin ¢ok az1 (%9) ise ders kitabinda Fen
mithendislik girisimcilik olmadigini, teknoloji entegrasyonunun olmadigimi, konu anlattiminda sikinti
olmadigini, ders kitabinin sinav sistemine uygun olmadigini, ders kitabinin tiim 6grencilere hitap etmedigini,
merak uyandirmadigini, kitaptaki biyoloji konularinin ezbere yonlendirdigini, baz1 konularda kavram yanilgist
olustugunu ve yaparak yasayarak 0grenmenin eksik oldugunu vurgulamistir. Bazi 6gretmenlerin ders kitabinin
biyoloji konularina iligkin goriisleri su sekildedir;

08: “Ders kitabinda biyoloji konularim yiizeysel almislar.”

010: “Ders kitabinin 2.iinitesindeki mitoz ve mayoz konusu 7.siunif grencilerinin diizeyine gore biraz agir.”
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Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 7.sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki biyoloji konularinin uygulanabilirligine
iliskin karsilagtiginiz problemler var midir? Varsa nelerdir? sorusuna verdikleri cevaplara iligkin bulgular Tablo
4 de sunulmustur.

Tablo 4. Biyoloji Konularimin Uygulanabilirligine fliskin Gériisler Temasina Ait Kodlar, Frekanslar ve

Yiizdeler

Tema Kodlar f Yiizde
Uygulamaya miisait degil 5 %45
Biraz sikint1 yasantyor 4 %36

) . Uygulama agisindan problem yasamadim 4 %36

Biyoloji Konularinin

Uygulanabilirligine iligkin  Deney yok 3 %27

Goriisler Deneylerde malzeme sikintist 2 %18
Zaman sikintis1 1 %9
Deneyler siirl 1 %9

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin biyoloji konularinin uygulanabilirligine iligkin gorisleri temasinda 7 kod
elde edilmistir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (%45) kitabin uygulamaya miisait olmadigim, %36’s1
uygulama ac¢isindan biraz sikinti yasadigim ve uygulama agisindan problem yasamadigim ifade etmistir.
Ogretmenlerin ¢ok az1 (%9) zaman sikintisi oldugunu ve ders kitabindaki deneylerin sl oldugunu
belirtmistir. Baz1 6gretmenlerin ders kitabindaki biyoloji konularinin uygulanabilirligine iliskin goriisleri su
sekildedir;

03: “Uygulamaya dékerken problem yasamadim.”

05: “Bazi fizik ve kimya konularinda ogrencilerin evde yapabilecekleri pratik deneyler var ama biyoloji
konularinda ¢ok az.”

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 7.sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki biyoloji konularinda yer alan etkinlikler
hakkindaki goriisleriniz nelerdir? sorusuna verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 5 te sunulmustur.

Tablo 5. Biyoloji Konularindaki Etkinliklere iliskin Goriisler Temasina Ait Kodlar, Frekanslar ve

Yiizdeler

Tema Kodlar f Yiizde
Fazla etkinlik yok 11 %100
Etkinlikler yetersiz 7 %64
Ogrenci diizeyine uygun degil 4 %36
Etkinliklere zaman kalmiyor 3 %27
Farkl: etkinlikler yok 3 %27

Biyoloji Konularindaki Etkintik viki 52 o dstiind 3 %27

EtkinliKlere liskin Goriisler thinlik ytikdi dgretmenin Ustiinde o
Etkinliklerde malzeme sikintisi 3 %27
Sorgulamaya tesvik eden etkinlik yok 3 %27
Etkinlikleri begeniyorum 2 %18
Ogrenci diizeyine uygun 1 %9
Giidiileme ve dikkat ¢gekme yok 1 %9

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin biyoloji konularindaki etkinliklere iliskin goriisleri temasinda 11 kod elde
edilmistir. Ogretmenlerin tamamu (%100) ders kitabinda fazla etkinlik olmadigim, %64’ ders kitabindaki
etkinliklerin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Katilimcilarin ¢ok azi1 (%9) ders kitabindaki etkinliklerin 6grenci
diizeyine uygun oldugunu, etkinliklerde giidiileme ve dikkat ¢ekme olmadigini belirtmistir. Baz1 6gretmenlerin
ders kitabindaki biyoloji konularindaki etkinliklere iliskin goriisleri su sekildedir;

O7: “Etkinlikler 6grenci diizeyine uygun degil ve etkinlikler yeterli degil farkli sekillerde sunulabilir.”

O11: “Konunun anlasilmas i¢in verilen etkinlikler yeterli degil, basit diizeyde kaliyor ve ¢ok fazla etkinlik yok.”

Fen Bilimleri dgretmenlerinin 7.sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki biyoloji konularinda yer alan olgme
degerlendirme boliimleri hakkindaki goriisleriniz nelerdir? sorusuna verdikleri cevaplara iligkin bulgular Tablo
6 da sunulmustur.
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Tablo 6. Biyoloji Konularindaki Olgme Degerlendirme Boliimlerine iliskin Goriisler Temasia Ait
Kodlar, Frekanslar ve Yiizdeler

Tema Kodlar f Yiizde
Yeni nesil soru yok 8 %73
Soru sayisi yetersiz 8 %73
Kazanimi dlgiiyor 6 %55
Nitelik olarak eksik 6 %55
Sorular biligsel diizeyde 6 %55
Soru sayist yeterli 3 %27
Beceri temelli soru yok 3 %27

Biyoloji Konularindaki —

Ol¢me _ Degerlendirme Gayet iyi 3 %27

Boliimlerine Iliskin Goriisler Farkli soru tipleri var 3 %27
Sorgulamaya yonlendiren soru yok 3 %27
Gegmise gore daha iyi 1 %9
Giinliik hayatla iliskilendirme yok 1 %9
Akran degerlendirme yok 1 %9
Alternatif 6lgme degerlendirme var 1 %9
Konuyu anlagilir kiliyor 1 %9
Ogrenci seviyesine uygun 1 %9

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin biyoloji konularindaki 6l¢me degerlendirme boliimlerine iliskin goriisleri
temasinda 16 kod elde edilmistir. Ogretmenlerin biiyiik g¢ogunlugu (%73) ders kitabinda yeni nesil soru
olmadigim ve ders kitabindaki soru sayisinin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin ¢ok az1 ise (%9)
ders kitabindaki sorularin konuyu anlasilir kildigini, alternatif 6l¢gme degerlendirme oldugunu, sorularin gegmise
gore daha iyi oldugunu, akran degerlendirmenin olmadigini, sorularda giinlik hayatla iliskilendirmenin
olmadigini ve sorularin 6grenci diizeyine uygun oldugunu belirtmistir. Bazi 6gretmenlerin ders kitabindaki
biyoloji konularindaki 6l¢gme degerlendirme bélimlerine iligskin goériisleri su sekildedir;

O1: “Ben 6lcme degerlendirme béliimiiniin gayet iyi oldugunu ve konuyu anlasilir kildigini diisiiniiyorum.”

O4: “Hic beceri temelli soru 6rnegi gormedim, yeni nesil sorular ve akran degerlendirme de yok kitapta.”

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 7.sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan biyoloji konularinin gorsel 6geleri
hakkindaki goriisleriniz nelerdir? sorusuna verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 7 de sunulmustur.

Tablo 7. Biyoloji Konularindaki Gorsel Ogelere iliskin Goriisler Temasina Ait Kodlar, Frekanslar ve

Yiizdeler
Tema Kodlar f Yiizde
Gorsel agidan eksik 7 %64
Gorsel 6gelere 6nem verilmis 4 %36
. . . K tersi 2 %18
Biyoloji Konularindaki 1smen yetersiz >
Gorsel Ogelere Iliskin  Renk ve sekil karmasasi 2 %18
Goriisler
s Ders kitabiyla ek kaynaktaki gorseller ortiismiiyor 2 %18
Sorulardaki gorsel geler uygun 1 %9
Gorsel 6geler ¢ok sade 1 %9

Tablo 7 incelendiginde Ggretmenlerin biyoloji konularindaki gorsel 6gelere iliskin goriisleri temasinda 7 kod
elde edilmistir. Ogretmenlerin bilyiik gogunlugu (%64) ders kitabimin gorsel agidan eksik oldugunu, %36’s1
gorsel dgelere onem verildigini belirtmistir. Ogretmenlerin gok az1 ise (%9) sorulardaki gérsel dgelerin uygun
oldugunu ve gorsel ogelerin ¢ok sade oldugunu ifade etmistir. Baz1 dgretmenlerin ders kitabindaki biyoloji
konularindaki gorsel dgelere iliskin goriisleri su sekildedir;

06: “Gorsel ogelerin yeterli olmadigini diisiiniiyorum ozellikle mitoz ve mayoz béliinmede daha farkli daha
detayli gorsel ogeler olmaliydi.”

08: “Gorsel ogeler ¢ok sade yapilmis. Organellerde gorsellik acisindan sikinti var, organaller bir¢ok kaynakta
ders kitabindan farkli sekilde ve renkte resmedilebiliyor bu 6grencilerin kafasimin karismasina neden oluyor.”
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Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 7.sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan biyoloji konularimin égretim
programina uygunlugu hakkindaki goriisleriniz nelerdir? sorusuna verdikleri cevaplara iligkin bulgular Tablo 8
de sunulmustur.

Tablo 8. Biyoloji Konularimin Ogretim Programina Uygunluguna iliskin Goriisler Temasina
Ait Kodlar, Frekanslar ve Yiizdeler

Tema Kodlar f  Yiizde
Kazanimlara uygun 8 %73
Ogretim programina uygun degil 3 %27

Biyoloji Konularimn ~ Ogretim programmna uygun 2 %18

Ogretim . PrOgr?u.n“.la Ogrenci diizeyinin iistiinde 2 %18

Uygunluguna Tliskin

Goriisler 21. yiizyil becerilerine uygun degil 2 %18
Sinav sistemine uygun degil 2 %18
Yeterli degil 1 %9

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin biyoloji konularinin 6gretim programina uygunluguna iliskin goriisleri
temasinda 7 kod elde edilmistir. Ogretmenlerin cogu (%73) ders kitabindaki biyoloji konulariin kazanimlara
uygun oldugunu, %?27’si biyoloji konularinin 6gretim programima uygun olmadigini ifade etmistir.
Ogretmenlerin ¢cok az1 (%9) program acisindan kitabin yeterli olmadigim belirtmistir. Baz1 6gretmenlerin ders
kitabindaki biyoloji konularinin 6gretim programina uygunluguna iligkin gorisleri su sekildedir;

04: “Ogretim programina uygun konu disi herhangi bir seyle karsilasmadim.”

09: “Kazammlara uygun ama bunlart biliyor musunuz kismindaki bilgiler 6grencilerin diizeylerinin iistiinde.”

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 7.sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki biyoloji konularmin Fen Bilimleri dersinin
amacina uygun olmasi ve etkililigini arttirmak igin onerileriniz nelerdir? sorusuna verdikleri cevaplara iliskin
bulgular Tablo 9 da sunulmustur.

Tablo 9. Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Biyoloji Konularimn Etkililigini Arttirmak i¢in Oneriler
Temasina Ait Kodlar, Frekanslar ve Yiizdeler

Tema Kodlar f Yiizde
Etkinlikler arttirilmalt 7 %64
Bilgi yogunlugu azaltilmali 6 %55
Soru sayisi arttirilmalt 6 %55
Yeni nesil sorular olmali 5 %45
Teknoloji entegre edilmeli 4 %36
Farkli etkinlikler eklenmeli 4 %36
Yaparak yasayarak 6grenmeye dayali olmali 3 %27

Fen Bilimleri Ders Gorsel dgeler eklenmeli 3 %27

Kitabmdaki ~ Biyoloji  p0 100 daha eglenceli hale getirilmeli 2 %18

Konularmmn Etkililigini

Arttirmak I¢in Oneriler Giinliik hayatla iliskilendirme olmal: 2 %18
Ulagilabilir malzemelerle deneyler sunulmali 2 %18
Ogrenci diizeyine uygun olmali 2 %18
Sorgulamaya dayali deneyler eklenmeli 2 %18
Giincellenmeli 2 %18
Etkinlige dayali 6gretmen kilavuz kitab1 olmali 2 %18
Konu i¢i ara degerlendirme eklenmeli 1 %9
Ek kaynak ve ders kitab1 gorsel uyumu saglanmali 1 %9
Olgme ve degerlendirme boliimleri oyunlastiriimali 1 %9
icerik etkili sunulmali 1 %9

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin Fen Bilimleri ders kitabindaki biyoloji konularinin etkililigini arttirmak
icin onerileri temasinda 19 kod elde edilmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (%64) kitaptaki etkinliklerin
arttirilmas1 gerektigini, %55°1 bilgi yogunlugunun azaltilmasi gerektigini ve soru sayisi arttirilmasi gerektigini
ifade etmistir. Ogretmenlerin ¢ok az1 (%9) ise konu igi ara degerlendirmelerin eklenmesi gerektigini, ek kaynak
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ve ders kitab1 gorsel uyumunun saglanmasi gerektigini, 6lgme ve degerlendirme bdliimlerinin oyunlastirilmasi
gerektigini ve igerigin etkili bir sekilde sunulmas: gerektigini belirtmistir. Baz1 6gretmenlerin ders kitabindaki
biyoloji konularinin etkililigini arttirmak igin onerileri su sekildedir;

02: “Biyoloji konulart arttirilmis gerceklik ve ii¢ boyutlu gorsellerle desteklenebilir.”

08: “Diiz yazi fazla kullanilmamali, deney, etkinlikler, sorular arttiriimalz, yeni nesil sorular eklenmeli.”

SONUC

Calismada elde edilen bulgular incelendiginde su sonuglara ulasilmigtir; ¢alismaya katilan Fen Bilimleri
6gretmenlerinin tamami ders kitabini kullanmaktadir bazi 6gretmenler ders kitabina ek olarak kaynak kitap veya
materyal kullanmaktadir. Ayrica o&gretmenlerin ¢ogu ders kitabin1 derslerinde tamamen veya nadiren
kullanmaktadir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda 7. simf Fen Bilimleri ders kitabinin biyoloji konularinin
isleniginin, uygulanabilirliginin, biyoloji konularindaki etkinliklerin, 6lgme degerlendirme béliimlerinin, gorsel
ogelerin ve konularm 6gretim programma uygunlugunun genel anlamda yetersiz oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bunun nedeni 6gretmenlerin bilylik ¢cogunlugunun 7. sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki biyoloji
konularma iligkin 6gretim programina uygunluk digindaki tim temalarda kitabin eksikliklerini, olumlu
yonlerinden daha ¢ok vurgulamasidir. Ogretmenler sadece ders kitabindaki biyoloji konularmin 6gretim
programinin kazanimlarina uygunluguna iligkin olumlu goériis bildirmis ancak 6gretim programina uygunluk
acisindan ders kitabmin eksik noktalarini da vurgulamislardir. Ogretmenlerin biiyiikk cogunlugu biyoloji
konularina iliskin etkinlikler arttirtlmali, bilgi yogunlugu azaltilmali, soru sayisi arttirilmali, yeni nesil sorular
olmali ve teknoloji entegre edilmeli 6nerilerini sunmustur. Genel olarak bakildiginda 7. siif Fen Bilimleri ders
kitabindaki biyoloji konularinin yetersiz oldugu ve gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmastir.

ONERILER

Calismaya katilan 6gretmenlerin 7. sinif Fen Bilimleri ders kitabina iligkin goriis ve onerileri dikkate alinarak
ders kitabinda gerekli revizeler yapilmalidir. 7. smif Fen Bilimleri ders kitabinin biyoloji konularindaki
etkinlikler, gorsel ogeler, 6lgme degerlendirme sorulari arttirllmali ve nitelikleri gelistirilmelidir. Benzer
¢aligmalar daha genis ¢aligma grubuyla, farkli sinif seviyelerinde ve farkl derslerde yapilabilir.
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“DILIN ANAHTARI DEYIMLER” PROGRAMI ARACILIGIYLA
TURKCE OGRENEN YABANCILARA DEYIM OGRETIMI

TEACHING IDIOMS FOR TURKISH LEARNERS THROUGH THE PROGRAM
“IDIOMS WHICH ARE KEY TO THE LANGUAGE”

Aliye Nur ERCAN GUVEN
Eskisehir Osmangazi Universitesi, aliyenurercan@gmail.com
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Necmettin Erbakan Universitesi, sakpinarO7 @gmail.com

OZET: Dillerin s6z varliklar1 igerisinde 6nemli bir yer teskil eden deyimler, cogu zaman kelimelerin gergek
anlamlarindan ¢ok¢a uzaklasilan ve kendine 6zgii anlamlar tagiyan kaliplagsmis ifadelerdir. Yeni 6grenilen bir
dilde deyimleri 6grencilere sadece sozlilk anlamlar ile aktarmak, tam 6grenmenin gerceklesmesine ¢ok fazla
katki saglayamamakta ve o dilin deyimlerini bilip kullanmak Ogrenciler i¢in zor olmaktadir. Bu nedenle
ozellikle Tiirkce gibi deyim yoniinden zengin bir dilde, deyim Ogretimine ayri zaman ve c¢aba ayirmak
gerekebilir. Bu arastirmanin amaci, Tirk¢e Ogrenen yabanci Ogrencilerin deyimleri 6rnek kullanimlar
yardimiyla dgrenebilmesini saglamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda deyimlere ait 6rnek durumlari hikaye eden bir
radyo programindan yararlanilmigtir. Caligmada kullanilan program, Yunus Emre Enstitiisii Tiirk¢enin Sesi
Radyosu’nda B2-C1 diizeyleri i¢in hazirlanmig olan Dilin Anahtar1 Deyimler programidir. Program 24
béliimden olusmakta ve her boliimde farkli bir deyim ele alinmaktadir. Ogrenciler 6rnek kullanim durumlarin
dinledikleri deyimlerin anlamin1 ve onlart hangi durumlarda, ne igin kullanabileceklerini bu program araciligiyla
o0grenmislerdir. Bu c¢aligma, nicel arastirma deseninde yiiriitiilmiis olup deneysel bir 6zellik tasimaktadir.
Calismanin yontemi, deney Oncesi arastirma tasarimlarindan tek seferlik vaka c¢alismasidir. Calismanin
katilimcilari, bir devlet tniversitesinin Tiirkge 6gretimi, uygulama ve arastirma merkezinde Tiirk¢e hazirlik
egitimine baslamig ve B2 seviyesini basari ile tamamlamis &grencilerdir. Uygulama yapildigi tarihlerde
katilimcilar C1 seviyesindeki derslerine devam etmektedir. Caligmaya goniilliik esast gozetilerek 13 kiz, 13
erkek olmak iizere toplam 26 &grenci katilmistir. Ogrencilerden 12’si Afrika, 10°u Asya, 3’ii Avrupa, 1’i ise
Amerika uyrukludur. Calisma icin gerceklestirilen uygulama toplamda alti hafta siirmiistiir. {lk bes hafta
ogrencilere Dilin Anahtar1 Deyimler programda yer alan deyimler dinletilmigtir. Altinci hafta ise dinledikleri
deyimlere iligkin hazirlanan basari testi uygulanmistir. Basari testinde dgretilen her bir deyim i¢in iki ayri tiirde
soru yer almaktadir. Testte kullanilan soru tiirleri; coktan seg¢meli, eslestirme, dogru/yanlis ve bosluk
doldurmadir. Sonug olarak, katilimcilarin bu ¢alismada 6gretilen deyimleri %80’in lizerinde bir basari ile
dgrendigi goriilmiistiir. Ogrencilerin en diisiik ortalamaya sahip olduklar1 soru grubu, dogru/yanhs; en yiiksek
ortalamay1 aldiklar1 soru grubu ise bosluk doldurma sorulari olmustur. Calismada 6gretilen deyimlerden;
ayaklarina kara sular inmek, pot kirmak, kani kaynamak ve leb demeden leblebiyi anlamak katilime1
dgrencilerin daha ¢ok basarih oldugu deyimlerdir. Ogrencilerin en az basarili olduklar1 deyimler ise pabucu
dama atilmak ve ¢izmeyi agsmaktir.

Anahtar sozciikler: yabancilara Tiirkge 6gretimi, deyim, Tiirkgenin Sesi Radyosu, Dilin Anahtar1 Deyimler.

ABSTRACT: Idioms, which have a significant place in the vocabulary of languages, are often stereotyped
expressions that are far removed from the real meanings of words and have unique meanings. Transferring
idioms in a newly learned language to students only with their dictionary meanings does not contribute much to
the realization of complete learning, and it is difficult for students to know and use the idioms of that language.
For this reason, it may be necessary to devote separate time and effort to teaching idioms, especially in a
language rich in idioms such as Turkish. This research enables foreign students learning Turkish to learn idioms
with the help of examples. For this purpose, a radio program that tells example situations of idioms was used.
The program used in the study is the “Idioms which are Key to the Language” program prepared for B2-C1
levels at Yunus Emre Institute's Radio of the Voice of Turkish. The program comprises 24 chapters, and each
chapter deals with a different idiom. Through this program, students learned the meaning of the idioms they
listened to, in which situations, and for what purpose they could use them. This study was carried out in a
quantitative research design and has an experimental feature. The method of the study is a one-time case study
from pre-experimental research designs. The participants of the study are the students who started Turkish
preparatory education at the Turkish teaching, application, and research center of a state university and
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completed the B2 level. On the dates of the application, the participants continue their C1 level courses. A total
of 26 students, 13 girls, and 13 boys took part in the study voluntarily. Of the students, 12 are from Africa, 10
from Asia, 3 from Europe, and 1 from America. The implementation of the study lasted for six weeks in total. In
the first five weeks, the students have listened to the idioms in the “Idioms which are Key to the Language”
program. In the sixth week, an achievement test for the idioms they listened to was applied. There are two
different questions for each idiom taught in the achievement test. Types of questions used in the test; multiple
choice, matching, true/false, and fill-in-the-blank. As a result, it was seen that the participants learned the idioms
taught in this study with a success rate of over 80%. The group of questions for which students have the lowest
average is true/false; The group of questions in which they got the highest average was fill-in-the-blank
questions. From the idioms taught in the study; walk (one's) feet off, blow the gaff, take a shine to someone and
be as sharp as a needle are the idioms in which the participant students are more successful. The idioms in
which the students are least successful are falling into discredit, and overstepping their mark.

Key words: Teaching Turkish to foreigners, idiom, the radio of the voice of Turkish, Idioms which are Key to
the Language.

GIiRiS

Dillerin s6z varliklar1 igerisinde 6nemli bir yer teskil eden deyimler, ¢cogu zaman kelimelerin gergek
anlamlarindan ¢okc¢a uzaklagilan ve kendine 6zgii anlamlar tasiyan kaliplagmis ifadelerdir. Karadag (2013, s. 25)
deyimleri, sozciiklerin yeni bir anlami karsilamak igin sozlik anlamlarinin digina ¢ikip birbiriyle biitiinlesip
kaynasarak meydana getirdikleri anlam birimleri olarak nitelendirir. Unalan (2010, s. 107) ise deyimlerin az
sozle ¢ok sey anlatmak amaciyla kullanildiklarini sdyler. Anlatimi daha giizel ve etkili yapan bu kaliplagsmis
sozler; toplumlarin kiiltiiriinii, tarihini, ortak dil zevkini yansittig1 i¢in son derece dnemlidir. Tiirkge, deyimler
yoniinden olduk¢a zengin bir dildir ve dildeki deyimlerin ¢oklugu ona ayri bir giizellik ve anlatim giici
kazandirmaktadir (Hengirmen, 2009, s. 116).

Dil 6gretiminin ayn1 zamanda deger dgretimi ve kiiltiir aktarimi (Varigoglu vd., 2014, s. 227) oldugu gercegi
gbz ardi edilemez. Bu nedenle kullanildiklari toplumun dilsel ve kiiltiirel yapisin1 da yansitan deyimlerin,
yabanc1 dil 6grenicileri agisindan kritik bir dnemi oldugu sdylenebilir (Giines, 2009, s. 1).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimindeki amag¢ sadece kelimeleri 6gretmek degil dilin yani sira Tiirk
kiiltiriinii de yeterli dl¢iide kazandirmaktir (Barin, 2003, s. 312). Tiirkge 6grenen &grencilerin hedef kiiltiirii de
ogrenirken onlara katki saglayacak ogelerden biri deyimler olacaktir. Deyimleri 6grendik¢e Ggrencilerin 6z
giivenleri artacak, Tiirkceyi daha rahat igsellestirebileceklerdir (Giin ve Ikiz¢inar, 2019, s. 215).

Bir dilin ifade zenginligini, o dili konusan toplumun ortak bakis agisin1 yansitan deyimler, toplum i¢inde daha
kolay iletisim kurabilmeleri, kiiltiire agina olmalar1 ve anlatimlarini giiclendirmeleri i¢in hedef dili 6grenen
yabancilar tarafindan 6grenilmesi gereken 6gelerdir. Ancak deyimler mecaz anlamlar tagimasi sebebiyle yabanci
dil 6grenicileri tarafindan zor anlasilan konulardan biridir (Ozdemir, 2017, s. 91-92). Yeni &grenilen bir dilde
deyimleri 6grencilere sadece sozliikk anlamlar ile aktarmak, tam 6grenmenin gerceklesmesine ¢ok fazla katki
saglayamamakta ve o dilin deyimlerini bilip kullanmak 6grenciler i¢in zor olmaktadir. Bu nedenle 6zellikle
Tiirkge gibi deyim yoniinden zengin bir dilde, deyim 6gretimine ayri zaman ve ¢aba ayirmak gerekebilir.

Deyimler 6grencilerin kullanimini daha iyi kavrayabilmesi adina baglam i¢inde ogretilmelidir. Candas-
Karababa’nin (2009, s. 275) da belirttigi gibi pireyi deve yapmak, etekleri zil ¢almak gibi deyimlerin bire bir
cevrilse dahi 6grencilere bir anlam ifade etmeyecegi, deyimlerin anlam yiiklerinin ve kullanildig1 yerlerin
verilmesinin esas oldugu unutulmamalidir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlere deyimlerin 6gretilmesindeki
asil amag da Ggretilen deyimleri yerli yerinde ve anlamina uygun bir sekilde kullanabilmesinin saglanmasidir
(Giin vd., 2021, s. 50).

Literatiirde ana dili Tiirkge olan 6grencilere deyim odgretiminde karikatiir kullanimi (Varisoglu vd., 2014),
animasyon kullanimi (Biiytikikiz vd., 2021), 6rnek olay (Dogan-Kahtali vd., 2020) ve gosteri tekniklerinden
yararlanilmasi (Yaman ve Giilcan, 2009) gibi farkli materyal ve tekniklerin etkisinin arastirildigi ¢aligmalar
mevcuttur. Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenenlerin deyim kullanimina yonelik ¢alismalar ise sinirli sayidadir.
Yabanct 6grencilere deyim 6gretimine ve deyim o6gretiminde kullanilabilecek araglara (Duru, 2009; Erten-
Dalak, 2017; Giin vd., 2021; Keray-Dingel ve Savur, 2019; Yilmaz, 2014) iliskin birka¢ ¢aligmaya rastlanmistir.
Ayrica 0grenicilerin deyim kullanimlarina yonelik bir aragtirma (Altuntas, 2020) tespit edilmistir. Siralanan bu
caligmalarin kapsamlar ise sOyledir:
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Duru (2009), yiiksek lisans tez ¢alismasinda yabanci dgrencilere atasdzii ve deyim dgretirken kullanilabilecek
yontem ve teknikleri Orneklendirmistir. Erten-Dalak (2017) ise Tirkg¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
iletisimsel yaklagimin deyim Ogretimindeki bagariya etkisini arastirmistir. B1 dil diizeyinde Tiirk¢e bilen
ogrencilerle gerceklestirilen calismanin sonuglari deney grubunun lehine olmustur. Giin ve digerleri (2021)
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda Ggrencilere sunulan ek calisma kagitlari ile deyim Ogretimini
amaglamislardir. Bu dogrultuda “iki Dirhem Bir Cekirdek” kitabindan dokuz deyim belirlemisler ve bu
deyimlere iliskin farkli tiirlerde sorular igeren caligma kagitlar1 hazirlamislardir. Calismanin sonuglari,
deyimlerin 6gretimine yonelik yapilacak etkinliklerin ve hazirlanacak ek caligma kagitlarinin daha etkili ve
kalic1 6grenmelere hizmet edebilecegi yoniindedir. Keray-Dingel ve Savur (2019) 6grencilere tekrar etme ve
kolay hatirlama imkéan1 veren sarkilarin gretim siirecindeki roliinden yola ¢ikarak Tarkan sarkilarinin deyim ve
atasozii bakimindan zenginligi dolayisiyla yabancilara Tiirk¢e deyim ve atasozii 6gretiminde etkili bir arag
olarak kullanilabilecegini ortaya koymuslardir. Yilmaz (2014) tamamlayict 6lgme ve degerlendirme araglarinin
yabanci 6grencilere Tiirkge deyimlerin 6gretiminde kullanilabilirligini sorguladig: ¢alismasinda, Yemen Sana’a
Universitesi Diller Fakiiltesi Tiirk Dili ve Terciime Boliimiinde Tiirkce 6grenen 20 dgrenciden veri toplamistir.
Tiirk¢e deyimlerin 6gretim silirecinde kavram haritasi, yapilandirilmis grid, kelime iliskilendirme testi, tanilayict
dallanmig agag, portfolyo, proje ve performans goérevlerinin kullanildig1 ¢alismada, Ggrencilerin bu araglara
iliskin olumlu goriiste olduklar1 ve bu tekniklerin deyimlerin 6gretimini kolaylastirarak siireci daha zevkli hale
getirdigi tespit edilmistir.

Altintas (2020) ise Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde B2 seviyesine
ulasmis 18 Ogrencinin deyim kullanimlarmi incelemistir. Calismada &grencilere, egitim aldiklar1 Izmir
Yabancilar i¢in Tiirk¢e isimli yayinin Al, A2 ve Bl seviyesindeki kitaplarinda yer alan deyimlerden hazirlanan
bosluk doldurma tiiriinde sorular yonetilmistir. Caligmanin sonuglari katilimei 6grencilerin %54 tiniin deyimlere
yonelik sorularda %50’in iizerinde bir basar1 gosterdikleri goriilmektedir.

Aragtirmacilar yabanci dil olarak Tirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplarini da deyim varliklar (Giin ve
Ikiz¢mnar, 2019; Koparici, 2019; Ozkan, 2017) ve deyimlerin Ogretim stratejileri (Tekin ve Bas, 2019)
bakimindan incelemislerdir:

Giin ve Ikiz¢mar (2019) yaptiklari siklik calismasi ile Yunus Emre Enstitiisii’niin Yedi Iklim Tiirkge Ogretim
Seti’ni incelemis; Al, A2, B1, B2 ve Cl kitaplarinda yer alan deyim ve atasozlerini tespit etmiglerdir. Koparict
(2019) yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yaygin olarak kullanilan yayinlardan {igiinii (Yeni Hitit Yabancilar
I¢in Tiirkge 2, Gazi TOMER Yabancilar I¢in Tiirkge B1 ve Yedi Iklim Tiirkce B1) ele alip bu ders kitaplarini
icerdikleri deyimler ve deyimlerin kullanim sekilleri agisindan incelemistir. Ozkan (2017) Gazi Universitesi,
Ankara Universitesi ve Yunus Emre Enstitiisii’niin yabancilara Tiirkge 6gretimi icin hazirlamus olduklar1 ders
kitaplarint atasozii ve deyim varliklari agisindan incelemistir. Caligmada ii¢ egitim seti; on dort kitap ele
almmustir. Sonuglar, incelenen ii¢ farkl: set arasinda en fazla deyime yer veren yaymin Yunus Emre Enstitiisii’ne
ait Yedi Iklim Tiirkce seti oldugunu gostermektedir.

Tekin ve Bas (2019) ise yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde kullanilan yayinlardan Istanbul Yabancilar i¢in
Tiirkce ile Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkce setinin B1 seviyesindeki ders ve ¢alisma kitaplarinda yer
alan atasozii ve deyimleri dogrudan 6gretim stratejileri agisindan incelemistir.

Tiim bu caligmalarin disinda, Yilmaz-Atagiil (2015) uzman goriisleri alarak Tiirk¢ede en sik kullanilan 150
atasozii ile 150 deyimi belirlemis; 6greticiler ve ders kitabi yazarlari ig¢in kilavuz niteliginde olabilecek siklik
listeleri hazirlamistir. Mutlu (2016) ise yabancilara Tiirk¢e atasézii ve deyimlerin 6gretiminde 6grencilerin ana
dili ile hedef dil olan Tiirkge arasindaki benzerliklerden faydalanmanin 6nemine isaret ederek Tiirkge ve Lehge
arasinda benzerlik gosteren iki yiiz kadar (60’1 atasozii, 140’1 deyim) atasézii ve deyim belirlemistir.

“Dilin Anahtar1 Deyimler” Programi

Tiirkgenin Sesi Radyosu; Tiirkce 6gretmek, Tiirk kiiltiir, sanat ve edebiyatini daha genis kitlelere tanitmak
amaciyla faaliyet gosteren, internet teknolojileri vasitasiyla yayim yapan ve genis kitlelere ulasan yeni nesil bir
radyodur (Diizgiin, 2019, s. 113-114). Yunus Emre Enstitiisii Tiirk¢enin Sesi Radyosunda B2-C1 diizeyleri i¢in
hazirlanmis Dilin Anahtari Deyimler programinda 24 bdliim bulunmaktadir. Program, Ozgiir C. Yildiz
tarafindan hazirlanmis, Ayse Ylicel ile Mert T. Dilek¢ioglu’nca seslendirilmistir. Programin teknik yapimini ise
Kasim Yén iistlenmistir. ik boliimii, 18 Aralik 2015 tarihinde olusturulan programin sonraki boliimleri, farkl:
araliklarla verilmis, son boliimii ise 20 Aralik 2016 tarihinde yayimlanmigtir. Tarihler géz Oniine alindiginda,
programin yayin hayatinin yaklasik bir y1l siirdiigii sdylenebilir.
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Programda her hafta farkli bir deyim ele alinarak 6ncelikle o deyimin giinliik hayattan 6rnek durumlar igerisinde
kullanim1 verilmigtir. Giinlik yasama dair verilen bu kiigiik kesitlerde, her boliim i¢in ayr1 sayida ve dnceki
boliimlerden farkli karakterler bulunmaktadir. Karakter se¢iminde anne, baba ya da cocuklar gibi aile
bireylerinin yani sira iki arkadasin veya komsunun tercih edildigi de goriilmektedir. Boliimlerin basinda
deyimlerin kullanim alanlarmin verildigi bir kisim bulunmaktadir. Bu kismin ardindan deyimin sozlitk anlami1
actklanip hangi durumlarda, nasil kullanilabilecegi 6rneklendirilmistir.

Boliimlerin bir kismida o hafta anlatilan deyimle ilgili etkinliklerin (Tamamlayalim, Hangisi Dogru? Dogru
mu, Yanlis mi1?, Evet — Hayir, Soru — Cevap gibi) de yer aldign goriilmektedir. Ogrenci, bu etkinlikleri deyimin
anlatildig1 sayfa iizerinden bireysel olarak cevaplayabilir ve sonuglaria dair geri bildirim alabilir. Ancak ilgili
sayfada metnin tamami da yer aldigindan bahsi gecen sorular salt dinleme degil okudugunu anlama becerisini
Olcmeye yonelik olarak da degerlendirilebilir.

Dilin Anahtar1 Deyimler programinda yer alan toplam 24 boliimiin, tarihleri, boliimlerde anlatimi yapilan
deyimler ve deyime yonelik etkinliklerinin var olma durumlari1 Tablo 1°de belirtilmektedir:

Tablo 1. Dilin Anahtar1 Deyimler Programinda Yer Alan Boliimler

Béliim numarasi Tarih Deyimler Deyime yonelik etkinlik
1. Bolim 18 Aralik 2015 Pabucu dama atilmak Var
2.  Bolim 30 Aralik 2015 Foyasi meydana ¢ikmak Var
3. Bolim 11 Ocak 2016 Ates pahasi
4. Bolim 18 Ocak 2016 Cizmeyi asmak
5. Bolim 23 Subat 2016 Alicengiz oyunu
6. Bolim 08 Mart 2016 Dolap ¢evirmek Var
7. Bolim 25 Mart 2016 Dilinde tily bitmek
8. Bolim 31 Mart 2016 Agz1 dili baglanmak Var
9. Bolim 07 Nisan 2016 Avyaklarina kara sular inmek
10. Bolim 09 Nisan 2016 Etekleri zil ¢almak
11. Bolim 12 Nisan 2016 Pot kirmak
12. Bolim 19 Nisan 2016 Ayaklart geri geri gitmek Var
13. Bolim 26 Nisan 2016 Sifay1 kapmak Var
14. Bolim 07 Mayis 2016 Odii kopmak Var
15. Bolim 15 May1s 2016 Elini siirmemek Var
16. Bolim 12 Ekim 2016 Goze gelmek
17. Bolim 18 Ekim 2016 Soziinii kesmek
18. Bolim 02 Kasim 2016 Sar1 ¢izmeli Mehmet Aga
19. Bolim 09 Kasim 2016 Kas yaparken goz ¢ikarmak
20. Bolim 17 Kasim 2016 Turnay1 goziinden vurmak
21. Bolim 24 Kasim 2016 Kani kaynamak
22. Bolim 06 Aralik 2016 Bos atip dolu tutmak
23. Bolim 13 Aralik 2016 Sehit olmak
24. Bolim 20 Aralik 2016 Leb demeden leblebiyi

anlamak

Tablo 1°de yer alan 24 boliimiin bir tanesine (sehit olmak) ait ses dosyast bulunmadigindan bu deyim, arastirma
kapsamina déahil edilememistir. Ayrica iki bolimde (ates pahasi ve alicengiz oyunu) anlatimi verilen ifadeler,
Tirk Dil Kurumuna gore deyim degil de mecaz olarak simniflandirildigindan yine ¢alisma kapsami diginda
brrakilmigtir. Bu dogrultuda Dilin Anahtart Deyimler programinin 21 bdlimi iizerinden 21 deyim ile ilgili
ornek kullanimlar 6grencilere dinletilerek ¢alisma yiiriitiilmiistiir.

Amac ve Onem

Bu arastirmanin amaci, Tiirkce Ogrenen yabanct ogrencilerin deyimleri 6rnek kullanimlar yardimiyla
O0grenebilmesini saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda deyimlere ait 6rnek durumlar1 hikaye eden bir radyo
programindan yararlanilmistir.

Candag-Karababa (2009, s. 275) yabanci dil olarak Tiirk¢ce &greten Ogretim elemanlarmin Tiirk kiiltiiriini
yansitan atasozii, deyim ve kalip sozlere derslerde 6zenle yer verilmesi gerekliligini dile getirdiklerini iletir.
Ogrencilerin yeni 6grendikleri dilde atasézii ve deyim kullanarak kendilerini ifade etmeleri kuskusuz &z
giivenlerini artiracaktir (Okur ve Onuk, 2013, s. 887).

WWW.incescongress.com 163



INTERNATIONAL CONGRESS of EDUCATION and SCIENCE INCES 2022

Aytan ve Ayhan (2018, s. 5) gelistirilen ¢evrimi¢i uygulamalar sayesinde dil 6greniminin her gegen giin yeni
ortamlara tasindigmi soyler. Ozdemir (2017, s. 93) ise hem gorsel hem de isitsel materyal olarak
kullanilabilecek medya programlarmnin dil 6grenicileri agisindan mecaz anlam tasiyan deyimlerin &gretimini
eglenceli ve kalici hale getireceginden bahseder.

Bu calisma, Tiirkce deyimlerin yabanci &grencilere Ogretiminde kullanilabilecek bir radyo programinin
tanitilmasi ve bahsi gecen materyalin etkililiginin tespit edilmesi bakimmdan 6nemlidir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu caligma, nicel aragtirma deseninde yiiriitiilmiis olup deneysel bir 6zellik tasimaktadir. Caligmanin ydntemi,
deney Oncesi aragtirma tasarimlarindan tek seferlik vaka caligmasidir. Bu yontem, tek grup sadece son test
tasarimi ya da tek seferlik 6rnek olay incelemesi olarak da bilinir. Bu tiir bir tasarimda “aragtirmaci tek bir grubu
Olcer” (Babbie, 2010, s. 238). Katilimcilar, deneysel uyariciya maruz birakildiktan sonra belli bir degiskene gore
Olciim yapilir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmada g¢alisma grubu seckisiz olmayan Ornekleme yoOntemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yonteminin tercih edilmesinin sebepleri; zaman, is giicii
ve mali agilardan sagladigi ekonomiklik ile katilimeilara ulagmada sagladigi kolayliktir.

Calismanin katilimcilart bir devlet tiniversitesinin Tiirkge 6gretimi, uygulama ve arastirma merkezinde Tiirkce
hazirlik egitimine baslamis ve B2 seviyesini basari dile tamamlamis Ogrencilerdir. Uygulama yapildigt
tarihlerde katilimcilar C1 seviyesindeki derslerine devam etmektedirler. Calismaya goniilliik esasi1 gozetilerek
13 kiz, 13 erkek olmak iizere toplam 26 6grenci katilmistir. Ogrencilerden 12’si Afrika, 10’u Asya, 3’ii Avrupa,
1’1 ise Amerika uyrukludur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada kullanilan program, Yunus Emre Enstitiisii Tirk¢enin Sesi Radyosu’nda B2-C1 diizeyleri igin
hazirlanmis olan Dilin Anahtar1 Deyimler programidir. Program 24 boliimden olugmakta ve her boliimde farkl
bir deyim ele alinmaktadir. Ogrenciler, ek kullanim durumlarmi dinledikleri deyimlerin anlamii ve onlari
hangi durumlarda, ne igin kullanabileceklerini bu program araciligiyla 6grenmislerdir.

Calismada gerceklestirilen uygulama toplamda alt: hafta siirmiistiir. ilk bes hafta Dilin Anahtar1 Deyimler
programda yer alan boliimler ilk hafta bes, ardindan gelen dort hafta dorder boliim olacak sekilde 6grencilere
dinletilmistir. Altinct hafta ise dinledikleri deyimlere iliskin hazirlanan basari testi uygulanmistir. Bagar testi,
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis ve ii¢ uzmandan goriis alinarak yapilan diizenlemelerle olusturulan son hali
uygulamada kullanilmistir. Uzmanlardan ikisi Tiirk dili ve edebiyati alaninda doktora yapmis biri dokuz digeri
bes yildir diizenli olarak Tiirkge hazirlik derslerini yiiriitmektedir. Gorlis alinan {iglincii uzman ise Tirkce
egitimi alaninda uzman olup yabancilara Tiirk¢e 6gretimi lizerine doktora tez ¢aligmalarini siirdiirmektedir.

Basar1 testinde toplamda 42 soru yer almaktadir. Bu sorulardan 21°i her bir deyim i¢in hazirlanan g¢oktan
se¢meli sorulardir. Kullanilan ¢oktan segmeli sorular dort seceneklidir. Geriye kalan 21 sorunun 7’si eslestirme,
7’si dogru/yanlig, 7’si ise bosluk doldurma tiiriinde hazirlanmistir. Bu sorularin da her biri ayr1 bir deyimi isaret
etmektedir. Bu dogrultuda Dilin Anahtar1 Deyimler programda yer alan 21 bdliimdeki 21 deyim i¢in ikiser soru
hazirlandig1 soylenebilir. Her bir deyim ig¢in iki soru hazirlanmasi, sorulara verilebilecek dogru yanitlardaki sans
faktoriinii en aza indirmek amaghdir. Bu kapsamda bir deyim ile ilgili iki soruya da dogru cevap veren
ogrencide 6grenmenin tam anlamiyla gerceklesmis olma ihtimali artacaktir.

Verilerin analizinde Microsoft Excel programindan yararlanilmistir. Ogrencilerin basari testinden aldiklart
puanlar genel degerlendirmenin yani sira soru ve soru tiirli bazinda da incelenmistir.

BULGULAR

Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilere deyim 0gretimi amaciyla yapilan uygulama sonucunda elde edilen bulgular
ve yorumlar1 bu boliimde bulunmaktadir.
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Katilimcilarin 6rnek durumlar verilerek ogretilen deyimler sonrasinda uygulanan basari testinden aldiklar
puanlarin dagilimi ve puan ortalamalari1 Tablo 2’de yer almaktadir:

Tablo 2. Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlar

Puan Frekans
21 3 6grenci
25 1 &grenci
27 2 6grenci
29 1 6grenci
30 2 dgrenci
32 3 dgrenci
34 1 &grenci
35 2 6grenci
36 2 6grenci
38 1 6grenci
39 5 6grenci
40 1 &grenci
42 2 6grenci

Ortalama: 33,92 Toplam: 26 6grenci

Tablo 2 incelendiginde dgrencilerin basari testinden aldiklari en diisiik puanin 21 olup {i¢ dgrencinin bu puani
aldig1 goriilmektedir. Bu durum tim katilimcilarin testte kendilerine yoneltilen 42 sorunun en az yarisini
yaptigm gostermektedir. Testten tam puan alan &grenci sayisi ise 2’dir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin
ortalamasi 33,92 oldugundan %80’in iizerinde bir basaridan bahsedilebilir.

Bagar1 testinde dort farkh tirde (goktan segmeli, eslestirme, dogru/yanhs, bosluk doldurma) soru grubu
bulunmaktadir. Coktan segmeli soru sayist 21 iken diger tiirlerdeki soru sayilar esit olup 7’dir. Ogrencilerin

soru tilirlerine gore aldiklar1 puanlarin dagilimi ile puan ortalamalar1 Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Ogrencilerin Soru Tiirlerine Gore Aldiklar: Puanlar

Coktan se¢cmeli Eslestirme Dogru/Yanhs Bosluk doldurma
Puan Frekans Puan Frekans Puan Frekans Puan Frekans

6 1 6grenci 1 1 6grenci 3 3 dgrenci 3 4 dgrenci

7 1 6grenci 3 2 dgrenci 4 2 dgrenci 4 4 dgrenci

11 1 6grenci 4 2 dgrenci 5 8 dgrenci 5 3 6grenci

13 1 6grenci 5 8 ogrenci 6 4 dgrenci 7 15 ogrenci

14 2 6grenci 7 13 6grenci 7 9 §grenci

15 3 6grenci

16 3 0grenci

17 3 6grenci

18 4 dgrenci

19 1 6grenci

20 4 grenci

21 2 ogrenci

Ort: 16,69 26 6grenci  Ort: 5.77 26 6grenci  Ort: 523 26 6grenci  Ort: 6,23 26 6grenci

Tablo 3 incelendiginde Ogrencilerin ¢oktan se¢meli sorulardan en diisiik 6, en yiiksek 21 puan aldiklar
goriilmektedir. Toplam 21 soru iizerinden bu soru tiiri i¢in alinan ortalama puan ise 16,69 olmustur.
Ogrencilerin deyimlerle ilgili hazirlanan c¢oktan se¢meli sorulardaki basaris1 %79,4 olarak hesaplanabilir.
Eslestirme sorularinda alinan en diisiik puan 1, en yiiksek puan 7°dir. Diger tiim soru tiirleri ile kiyaslandiginda
yalnizca tek bir dogrunun verildigi soru tiirii eslestirme sorular1 olmustur. Ancak alinan ortalama puan 5,77 olup
%82,4 basartya karsilik gelmektedir. Dogru/Yanlis sorularinda alinan en diisiikk puan 3 iken en yiiksek puan
7°dir. Ogrencilerin bu soru tiiriinde aldiklar1 ortalama puan ise 5,23 olup tiim soru tiirleri arasinda en diisiik
ortalamaya sahip soru grubu olarak goriinmektedir. Ogrencilerin dogru/yanlis tiiriindeki sorularda basarisi
%74, 7°dir. Bosluk doldurma sorularinda ise 6grencilerin aldiklar1 en diisikk puan 3, en yiiksek puan 7°dir.
Bosluk doldurma tiiriindeki sorularda alinan ortalama puan 6,23’tiir. Bosluk doldurma sorular1 tiim soru tiirleri
arasinda ogrencilerin en yliksek ortalamay1 aldiklar1 soru grubudur ve %89 basariya igaret etmektedir.
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Bu arastirmada katilimcilara 21 deyim 6gretilmeye ¢alisilmistir. Uygulanan basar testinde her bir deyim igin iki
farkli tlirde soru yer almaktadir. Katilimcilarm her bir deyimle ilgili iki soruya da dogru cevap vermesi o deyimi
tam olarak O6grendigi, bir soruya dogru yanit vermesi kismen &grendigi, hic dogru yaniti1 olmamasi ise
ogrenemedigi seklinde yorumlanabilir. Tablo 4’te uygulama boyunca 6gretilen deyimler siralanarak basari
oranlarma gore 6grenci sayilarina yer verilmistir:

Tablo 4. Ogrencilerin Her Bir Deyimde Gosterdikleri Basar1 Oranlar
Dogru cevap veren é6grenci sayisi

Deyim %100 basar1 %50 basar1 %0 basar1
Pabucu dama atilmak 9 12 5
Foyas1 meydana ¢ikmak 17 7 2
Cizmeyi agmak 7 14 5
Dolap ¢evirmek 15 8 3
Dilinde tily bitmek 16 6 4
Agz1 dili baglanmak 19 5 2
Ayaklarma kara sular inmek 22 4 -
Etekleri zil ¢almak 17 5 4
Pot kirmak 20 6 -
Ayaklar geri geri gitmek 14 10 2
Sifay1 kapmak 21 3 2
Odii kopmak 20 3 3
Elini siirmemek 18 7 1
Goze gelmek 16 8 2
Soziinii kesmek 18 7 1
Sar1 ¢izmeli Mehmet Aga 15 9 2
Kas yaparken goz cikarmak 20 4 2
Turnay1 géziinden vurmak 16 9 1
Kam kaynamak 18 8 -
Bos atip dolu tutmak 14 11 1
Leb demeden leblebiyi anlamak 24 2 -

Tablo 4 incelendiginde 21 deyimin 4’liniin (ayaklarina kara sular inmek, pot kirmak, kan1 kaynamak ve leb
demeden leblebiyi anlamak) katilimer 6grenciler tarafindan tam olarak ya da kismen &grenildigi sdylenebilir.
Ogrencilerin bu dort deyimle ilgili sorularin en az birini dogru cevapladiklari, her iki soruda da yanls cevap
veren bir 6grencinin bulunmadigi goriilmektedir. Katilimcilarin 6grenmekte en ¢ok zorlandiklar1 deyimlerin ise
pabucu dama atilmak ve ¢izmeyi asmak oldugu tespit edilmistir. Bes 6grenci bu deyimler igin sorulan sorularn
her ikisini de bilememistir. Yine bu deyimlerdeki %100 basar1 orani olduk¢a diisiik diizeyde kalmistir. Bu
durum, bahsi gecen deyimlerin uygulamanin ilk haftasinda dinletilmesi dolayisiyla katilimcilarin uygulamaya
uyum saglama siirecinde olmalari ya da 6grenilenlerin kismi olarak unutulmasindan da kaynaklanabilir.

SONUC

Sonug olarak, katilimcilarin bu g¢alismada Ogretilen deyimleri %80’in iizerinde bir basart ile &grendigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin en diisiik ortalamaya sahip olduklar1 soru grubu, dogru/yanlis; en yiiksek ortalamay1
aldiklar1 soru grubu ise bosluk doldurma sorulari olmustur. Calismada 6gretilen deyimlerden; ayaklarina kara
sular inmek, pot kirmak, kan1 kaynamak ve leb demeden leblebiyi anlamak katilimci 6grencilerin daha ¢ok
basarili oldugu deyimlerdir. Ogrencilerin en az basarili olduklar1 deyimler ise pabucu dama atilmak ve cizmeyi
asmaktir.

ONERILER

Bu caligsmada Tiirk¢e deyimler Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilere bir radyo programi vasitasiyla
dgretilmeye calisilmis ve basarili sonuglar almmustir. Ogreticiler giinliik hayatta 6grencilerin karsisina ¢ikma
ihtimali yiiksek olan farkli deyimleri, ¢calismada kullanilan programda yer alan Orneklerine benzer sekilde
hayatin icinden kesitlerle 0grencilere sunabilir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecek gorsel ve
isitsel arag geregler ile hem Ogrencilerin bireysel olarak kullanabilecekleri hem de smif ortamina uygun
uygulamalar artirilarak 6gretim daha eglenceli ve verimle hale getirilebilir. Yunus Emre Enstitiisii biinyesinde
hazirlanan Tiirkgenin Sesi Radyosu’ndaki diger etkinlik ve programlardan &greticilerin haberdar olmalar
saglanarak derslerinde kullanmalar tesvik edilebilir.
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OZET: Insanlik tarihi boyunca toplumlar birbirleriyle ekonomik, ticari, askeri, siyasi ya da dini baglar
kurmustur. Toplumlar arasinda kurulan baglarin gliglenmesi ve siirekliligi i¢in ise ortak bir dil kullanma ihtiyaci
dogmus ve bu ihtiyacin sonucu olarak insanlar birbirlerinin dillerini 6grenme ¢abasi igerisine girmislerdir.
Giliniimiizde de kiiresellesen diinya diizeni ile toplumlar arasinda gerek ekonomik sebepler gerekse cesitli
alanlarda is birligi ve diplomasi i¢in uluslararasi iliskiler artmis ve gelismistir. Siiphesiz bu iliskilerin etkili ve
verimli yiiriitiilebilmesi i¢in en 6nemli arag, iletisim kurulan dildir. Bu baglamda hedef kitleye ve amaca uygun
nitelikte yabanci dil 6gretimi konusu onem arz etmektedir. Giiniimiizde Tiirkce, genel ve 6zel amaglar
dogrultusunda yabanci dil olarak hem Tiirkiye’de hem de Tiirkiye disinda yaygin ve orgiin egitim kapsaminda
ogretilmektedir. Tiirk¢enin 6zel amaglar i¢in yabanci dil olarak dgretilmesi kapsaminda ise akademik, is, turizm,
gorev amaghi 6gretim gibi farkli alanlarin oldugu goriiliir. Son yillarda gerek Tiirk savunma sanayinde yasanan
gelismeler gerekse Turk Silahli Kuvvetleri’nin yurt dis1 gorevlerinde gostermis oldugu basarilar neticesinde dost
ve miittefik iilkeler ile askeri alanlarda is birligi anlagsmalari imzalanmistir. Bu anlagmalar dogrultusunda
yabanc1 askeri personele yonelik hem ilgili {ilkelerde hem de Tiirkiye’de Tiirk¢e kurslari verilmektedir. Mevcut
bulunan Tiirk¢e dgretim setleri askeri personele Tiirkge dgretimi amaci tasimamaktadir. Bu durum amaca ve
hedef kitleye yonelik 6zel Tiirkge dgretim setlerinin hazirlanmasi gerekliligini dogurmustur. Bu baglamda
oncelikle askerl personele Tiirkge Ogretimi ile ilgili bir miifredatin ardindan da bu miifredata uygun askeri
terminolojiyi de igerisine alan ders kitap setlerinin ve yardimci kaynaklarin hazirlanmasi gerekmektedir. Ayrica
hedef kitlenin o6zelliklerini dikkate alarak askeri personele Tiirkge Ogretecek Ogretici niteliklerinin de
belirlenmesi gerekir. Bu calisma kapsaminda nitel aragtirma yontemlerinin imkanlarindan yararlanarak belgesel
kaynak tarama teknigi ile Osmanli Devleti’nden giiniimiize kadar yabanci askeri personele yonelik Tiirkge
Ogretimi ile ilgili dokiimanlar ve faaliyetler incelenmistir. Bu yoniiyle ¢alismanin askeri personele yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretimi alanina katki sunacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: 6zel amach Tiirkge 6gretimi, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, askeri personel.

ABSTRACT: Throughout human history, societies have established economic, commercial, military, political,
or religious ties with each other. For the strengthening and continuity of the ties established between societies,
the need to use a common language has arisen and because of this need, people have entered an effort to learn
each other's languages. Today, with the globalizing world order, international relations have increased and
developed between societies for both economic reasons and cooperation and diplomacy in various fields.
Undoubtedly, the most important tool for the effective and efficient execution of these relations is the language
in which they are communicated. In this context, the subject of foreign language teaching by the target audience
and purpose is important. Today, Turkish is taught as a foreign language for general and specific purposes both
in Turkey and outside of Turkey within the scope of non-formal and formal education. Within the scope of
teaching Turkish as a foreign language for special purposes, it is seen that there are different fields such as
academic, business, tourism, and task-oriented teaching. As a result of both the developments in the Turkish
defense industry and the successes of the Turkish Armed Forces in overseas missions in recent years,
cooperation agreements in military fields have been signed with friendly and allied countries. In line with these
agreements, Turkish courses are provided for foreign military personnel both in the relevant countries and in
Turkey. The existing Turkish teaching sets do not aim to teach Turkish to military personnel. This situation has
necessitated the preparation of special Turkish teaching sets for the purpose and target audience. In this context,
first, a curriculum related to teaching Turkish to military personnel, and then textbook sets and auxiliary
resources that include military terminology by this curriculum should be prepared. In addition, considering the
characteristics of the target audience, it is necessary to determine the educational qualifications that will teach
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Turkish to military personnel. Within the scope of this study, documents and activities related to teaching
Turkish to foreign military personnel from the Ottoman Empire to the present day were examined by using the
possibilities of qualitative research methods. In this respect, it is thought that the study will contribute to the
field of teaching Turkish as a foreign language to military personnel.

Key words: teaching Turkish for special purposes, teaching Turkish as a foreign language, military personnel.
GIiRiS

Giiniimiize kadar yapilan dil tanimlart igerisinde siiphesiz en temel nokta, dilin insanlar arasinda anlasmay1
saglayan dogal bir ara¢ olmasidir. Bu sebeple tarihin her devrinde insanlar farkli bir dili 6grenme cabasi
igerisinde olmustur. Farkli bir dil 6grenme c¢abasinin ardinda ¢esitli nedenler ya da kisisel tercihler
bulunmaktadir. Ornegin Batililarin Tiirkgeyi 6grenme nedenleri Agik’a (2011) gore alti baslik altinda
toplanmaktadir: ilgi ve merak, ekonomik nedenler, askeri nedenler, siyasi nedenler, egitim Ogretim ve
1960’1ardan itibaren ¢esitli Avrupa iilkelerine ¢aligmak amacryla giden Tiirklerin neden oldugu sosyal, kiiltiirel,
siyasi degisimler. Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesi ve 6grenilmesi konusu uzun bir gegmise sahiptir.
Tirklerin tarih boyunca gog ettikleri farkli cografyalardaki iliskileri, kurmus olduklari devletler, farkl kiiltiir ve
medeniyetlerle etkilesimleri Tiirk dilinin gelismesine ve derinlesmesine katki saglamigtir. Tiirklerin tarihteki
belirleyici 6zellikleri ve farkli cografyalarda yonetici olarak bulunmalari, Tiirk¢e 6grenimine ve §gretimine olan
ilginin her daim canli kalmasina yol agmistir (Balci, 2016).

Igerisinde bulundugumuz yiizyilda hizla degisen ve gelisen diinya diizeniyle birlikte yabanci dil konusu -farkli
sebeplerle de olsa- neredeyse her alanda bir zorunluluk héline gelmistir. Bir dilin yabanci dil olarak 6gretilmesi
hem genel hem de dzel amagclar dogrultusunda yapilmaktadir. Ozel amaglh dil 6gretimi, temelde dgrenicisinin
dili 6grenme nedeni gdz 6niinde bulundurularak 6grenicinin ihtiyaclart dogrultusunda sekillenir. Bu 6gretim,
akademik ve mesleki amach dil 6gretimi olarak iki ana grupta diistiniilebilir. Kurt (2021) akademik amagli dil
ogretimini genel ve 6zel akademik amach olmak iizere iki alt baslikta ele alir. Ozel akademik amagh dil
ogretimi, dogrudan 6grencinin egitim aldig: disiplin alanina (kimya, miithendislik, hukuk, ilahiyat, hemsirelik
gibi) yoneliktir. Mesleki amacli dil dgretimi ise belirli bir meslekle ilgili is becerilerini ve dilsel yapilari
Ogretmeyi amaglayan dil 6gretim koludur. Bu 6gretim, is hayatinin profesyonellerine ya da mesleki bir alanda
O0grenim goren dgrencilere yonelik olabilir.

Arastirmacilar (Cangal ve Basar, 2016; Temizyiirek vd., 2015) yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi sahasinda
0zel amacgh Tirkge Ogretiminin heniiz yeterince ilerleme kaydedilebilen bir alan olmadigi konusunda
hemfikirdir. Ancak sinirli sayida da olsa literatiirde farkli alanlar igin 6zel amach Tiirk¢e Ggretimine yonelik
caligmalar mevcuttur.

Temizyiirek vd. (2015) yabancilara Tiirkge 6gretiminde /s Tiirk¢esi’nin 6nemi iizerinde durmus ve Bankacilik
Tiirkgesi dgretim programi ile terimler sozliigii hazirlamislardir. Ayrica bahsi gecen alan i¢in hazirlanabilecek
ders kitaplara yonelik hususlar {izerinde goriis bildirmiglerdir. Kurt (2021) da farkli is kollarinda Tiirkceyi
ogrenmek isteyenlerin taleplerinde olan artistan da bahsederek Is Tiirkcesi dgretiminin 6zelliklerini ortaya
koymustur. Cangal ve Yoriisiin (2017) ise yurt disinda subeleri olan bazi bankalarin personellerinden Tiirkge
ogrenmelerini talep ettiklerinden de bahsederek Bankacilik Tiirkcesi ders kitabi ihtiyaci {izerinde durmus ve
ornek bir iinite hazirlamistir.

Ulutas ve Kara (2019) iktisat, Isletme, Kamu Yonetimi, Maliye ve Ekonometri béliimlerinin ders
programlarindan yararlanarak Tiirkiye’de Iktisadi ve Idari Bilimler alaninda 6grenim gérecek olan yabanci
Ogrencilere alanlarinda ihtiyag duyacaklar1 sozciik ve terimlerin listesini hazirlamiglardir. Cangal ve Basar
(2016) Tiirkge 6grenen Iranlilara yonelik Turizm Tiirkcesi 6gretim programi, terimler sozliigii ve konusma
kilavuzu hazirlamiglardir.

Dursun (2021) ise Saghk Tiirk¢esine yonelik 6zel amagh bir ogretim programi tasarlamistir. Hazirlanan
programin temel amaci, Bl dil seviyesine ulasabilmek igin Tiirkge 6grenen saglik bilimi lisans programi
ogrencilerine yonelik 6zel amagli 6grenme yasantilar: olusturmaktir. Program hedef, igerik, egitim durumlari ve
O0lgme degerlendirme o6gelerini igermektedir.

Ozel amagh dil 6gretim tiirlerinden biri de akademik dil 6gretimidir. Literatiirde uluslararas1 &grencilerin
akademik Tiirkge sorunlarini inceleyen farkli galismalar (Azizoglu vd., 2019; Demir ve Geng, 2019) mevcuttur.
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde akademik Tiirkge ihtiyacini ortaya koyan Yilmaz ve Konyar (2017),
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bu ihtiyaca yonelik 6rnek bir ders igerigi de (Konyar ve Yilmaz, 2021) hazirlamiglardir. Dolmaci (2015) ise
ogrencilerin Akademik Tiirk¢e ihtiyaci igin bir derlem c¢aligmasi yaparak kelime listesi olugturmustur.

Askeri Personele Tiirkce Ogretimi

Giinlimiizde uluslararasi ticari, ekonomik, bilimsel ve diplomatik baglantilarin etkili ve verimli devam
edebilmesi ancak iletisim dilinin en iist diizeyde kullanilmasi ile saglanabilmektedir. Dolayisiyla, yabanct dil,
uluslararasi iligkilerde hedeflenen basariy1 saglamak i¢in miihim bir aractir. Son yillarda gerek BM, NATO
gerekse devletler arasinda artan ortak askeri tatbikatlar sonrasina askeri alanda da yabanci dil gerekliligi 6n
plana ¢ikmustir. Isik (2008) askeri personelin gliniimiizde tipki diplomatlar gibi uluslararasi yardim faaliyetleri,
tilkeler aras1 barigin tesisi ve korunmasi gibi birgok gorev ve sorumluluk igerisinde yer aldigini; 6zellikle ¢ok
uluslu giiclerle ya da koalisyon giigleri ile yiiriitiilen faaliyetlerde iletisim i¢in ortak bir dil kullanilmasinin
basgariy1 dogrudan etkiledigini belirtmektedir.

Ozellikle Osmanli Devleti’nin askeri ve ekonomik olarak en basarili ve giiglii oldugu donemlerde diger devletler
tarafindan Tiirk¢eye olan ilgi bilyiik oranda artmig ve Tiirkge bilen personel ihtiyaci dogmustur. Eren (1998)
calismasinda 16. asrin sonunda ve 17. asir baginda 6zel amach ilk terciiman yetigtirme okullarinin faaliyete
basladigim belirtmektedir. 1669 yilinda istanbul’da Fransa tarafindan Dil Oglanlari okulu acilmistir. Fransa bu
okulda uluslararasi iligkilerde ihtiya¢ duydugu dil bilen personel yetistirmeyi hedeflemistir (Hitzel, 1995, s. 19).

Cantiirk ve Bagpmar (2022), Tirk¢ede askeri egitim kurumlart ve askeri Ogrencileri ele alan literatiiriin
azligidan bahsederken Tiirkiye’de egitim géren misafir askeri 6grencilere yonelik ¢aligmalarin ise son derece
siirl oldugunu dile getirir. Misafir askeri personelin dil 6gretimine yonelik ¢alismalarin sayist da sinirlidir.
Literatiir tarandiginda Bagdas’in (2011) Hava Harp Okulundaki yabanci &grencilerin Tiirkce 6grenmede
yasadiklar1 zorluklari belirledigi goriiliir. Ogrencilerin daha ¢ok gramer kaynakli sorunlar yasadigini, dil
becerilerinden konugsma ve yazmada zorlandiklar tespit edilmistir. Arat (2022) ise askeri Tiirk¢eye dair bir
ihtiyag analizi yaparak madde baslarinda Ingilizce ve Arapca cevirilerin de yer aldign Ucdilli Tiirk¢e Askeri
Terimler Sozligii olusturmustur. Ayrica askeri terminolojinin kullanildigr dort temel dil becerisine ydnelik
ornek ders materyalleri hazirlamistir.

Bir dili gesitli amaglar i¢in 6grenmek isteyenlerin en temel basvuru kaynagi, 6grenilmek istenen dil igin
hazirlanmis ders kitaplaridir (Kalayc1 ve Durukan, 2019, s. 2164). Tarihi siireg igerisinde Fransizlara, Ingilizlere,
Almanlara, Amerikalilara Tiirk¢e 6gretmek i¢in ¢esitli kitaplar (Praktisches Tirkisches Lehrbuch, A Simplified
Grammar of the Ottoman Turkish Language, Turkish: A Guide to the Spoken Language) yazilmstir. 17 ve 18.
yiizyillarda Ingilizlere Tiirkce &gretmek amaciyla yazilan kitaplarm sayisi 16 civarindadir. Ingilizler bu
yilizyillarda agirlikli olarak Tiirk devletinin siyaseti, ekonomisi ve ticaretiyle ilgilenmislerdir. Tiirkgenin
Ogretilmesinde ve 6greniminde pratik amaglar1 goz dniinde tutmuslardir (Eren, 1998, s. 52).

Yabanci askerlere Tiirkge 6gretmek amaciyla yazilan eserlerden bazilari aragtirmacilar tarafindan incelenmistir.
Giiltekin (2016) Muhammed Nazif tarafindan yazilan ve Afganistan Maarif Bakanliginca Miilki ve Askeri
Yiiksek Devlet Okullarinda okutulmak iizere hazirlandigi belirtilen Sarf-i Tiirki (1908-1909) adli eseri
incelemistir. Deniz ve Karagdl (2018) ise Sir James William Redhouse tarafindan yazilan The Turkish
Campaigner’s Vade-Mecum of Ottoman Colloquial Language (Tiirk Seferine Giden Askerlere Osmanlh
Tiirkgesinin Konusma Dili Cep Kilavuzu) adli eseri incelemislerdir. Bahsi gegen kilavuz, 1855 yilinda Ingiliz
subaylar i¢in hazirlanmistir.

Sarag (2018) ¢alismasinda, Tiirkiye’nin NATO’ya liye olmasindan bir sene sonra -1953 yilinda- Geoffrey Lewis
tarafindan Turkish isimli bir kitabin yayimlandigini ve kitabin ekler kisminda yer alan bazi bolimlerden (askeri
terimler sozIligii, riitbe tablosu ve askeri pargalar gibi) hareketle kitabin NATO’da gorev alacak askerlere
yonelik hazirlanmig olabilecegini ifade etmektedir. Ermagan (2021) ise II. Diinya Savasi sirasinda Amerikan
askerlerine konusma becerisi agirlikli Tiirkge 6gretmek i¢in yazilan (Turkish: A Guide to the Spoken Language)
adli kitab1 dil &gretimi agisindan degerlendirmistir. Bahsi gegen kitap, 1943 yilinda ABD Savas Boliimii
tarafindan ¢ikarilmustir. Isitsel-dilsel yonteme gore hazirlanmis bir eser olup igerigi askerlere yoneliktir.
Arastirmaci, bu kitabin Amerikan askerlerinin kendi kendine Tiirkge dgrenmelerini saglayabilecek 6zel amagh
bir konusma kilavuzu niteliginde oldugunu sdyler.

Hengirmen (1993) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili kitaplarin yazildiklar: dilleri siniflandirmistir.
Yapilan siniflandirmaya gére incelenen 338 kitabm; 113 tanesinin Almanca, 69’unun Ingilizce, 48’inin
Fransizca, 32 tanesinin Tiirk¢e ve geri kalanlarin farkl dillerde yazildig1 goriilmektedir.
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Ozellikle Sultan II. Abdiilhamit’in saltanatta oldugu donemde Osmanli Devleti ve Alman Imparatorlugu
arasinda askeri alanda iligkiler artmis Alman ordusunda gorev yapan iist diizey askeri yetkililer Istanbul’a
cagrilarak Osmanli ordusunun modern anlamda yeniden sekillenmesi i¢in ¢alismalar yapilmistir (Ortayli, 1983).
Ozbal (2020), 1. Diinya Savasiyla beraber Tiirkler ve Almanlar arasindaki askeri iliskilerin doruk noktasmna
ulastigini, Alman askerleri i¢in gerek Tiirk askeri gerekse Tiirk halkiyla iletisim kurabilmenin elzem bir vaziyet
aldigindan bahsetmistir. Bu siirecte Almanlar icin yazilan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi kitaplarindan birini
(Tiirkisch fiir Offiziere und Mannschaften/Subaylar ve Askerler i¢in Tiirk¢e) de calismasinda ele alarak ayrintili
sekilde incelemistir. Bu kitap, Almanya’nin Stuttgart sehrinde 1917 yilinda basilmistir. Bahsi gegen ders kitabi,
Alman askerleri i¢in 6zel amach Tiirkge 6grenimine yonelik hazirlanan bir konusma kilavuzu niteligindedir;
askerlerin hem mesleki hem de sosyal yasamlarinda karsilarina ¢ikabilecek iletisim durumlarma -kendi
kendilerine Ogrenerek- hazirlanmalar1 hedeflenmistir. Ayri bir sozlik bolimi de igeren eser toplamda 152
sayfadan olugmaktadir.

Cumbhuriyetin ilanindan sonra ilk kez Kore savasinda (1950) diinya kamuoyuna kendisini gosteren Tiirk Silahli
Kuvvetleri (TSK) 1952 yilinda NATO’ya iiye olmusgtur. Ardindan hem BM hem de NATO’nun faaliyetleri
kapsaminda Somali, Bosna-Hersek, Arnavutluk, Kosova, Afganistan gibi iilkelerde bulunmustur. Yiriittigi
basarili gorevler sonrasi Tiirk Silahli Kuvvetleri birgok iilkenin dikkatini ¢ekmistir. Bugiin TSK’nin dost ve
miittefik olarak otuzun iizerinde iilkeyle ikili Askeri Egitim ve Is Birligi Anlasmasi bulunmaktadir. Kara
Kuvvetleri Lisan Okulu, 1977 yilindan beri misafir yabanci askeri personele Tiirkge dgretmektedir. Burada
egitim alan yabanci riitbeli askerlerin egitiminde kullanilan dil Tirkgedir (Albayrak, 2003, s. 6). Tastekin (2017)
Tiirk Silahli Kuvvetlerinde yabancilara Tiirk¢e Ogretimi faaliyetlerinin “misafir askeri personele Tiirkce
ogretme” seklinde isimlendirildigi; Tirkge Ogrenen kursiyerlerin “yabanci” degil de “misafir” olarak
adlandirilmasimin énemli bir motivasyon sagladigini belirtir.

Bagdas (tarihsiz), Tiirk Hava Kuvvetlerinin ilk kez 1955 yilinda Hava Harp Okuluna Libyali bir 6grenciyi kabul
ederek misafir askeri 6grenci alimimi baslattiklarini belirtir. Ilerleyen yillarda da misafir askeri 6grenci kabulleri
devam etmis ve farkl iilkelerden gelen bu personellere Tiirk¢e 6gretimi yapilmistir. Yine ayni ¢caligmada Tiirk
Silahli Kuvvetleri personeli ile ¢calisacak dost ve miittefik iilkelerden gelen askeri personellerin iletisimde sorun
yasamamalar1 i¢cin 16 iilkede (Afganistan, Arnavutluk, Banglades, Bosna Hersek, Giircistan, Kazakistan,
Kirgizistan, Kosova, Makedonya, Mogolistan, Romanya, Senegal, Tunus, Tiirkmenistan, Ukrayna, Urdiin) 21
Tiirk¢e smifinin kuruldugu ve bu siniflarda 3.782 personele yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretildigi bilgisine yer
verilmistir.

Yabanci askeri personele Tiirkge 6gretilmesi ile ilgili olarak yine 29 Ocak 2020 tarihli ve “11 Ordu Tiirkce
Ogreniyor” baslikli gazete yazisi, Tiirkgeye olan ilgiyi destekler niteliktedir. Ilgili haberde yer verildigi iizere:
Yunus Emre Enstitiisii, 11 iilkede 1161 askeri personele Tiirkce dersleri vererek sertifika dagitmistir. Haberde?
tilkelerle ilgili verilen ayrintilar ise su sekildedir:

SENEGAL: 25 Subat 2019’da baglanan Tiirk¢e kursu, agustos ayinda bitti. 36 kursiyer sertifika almaya
hak kazandi.

GAMBIYA:14 Kasim 2019°da subay ve astsubaylar icin kurslar baslad1. 25 askerin egitimi siiriiyor.
SOMALI: Harp Okulunda 187 dgrenciye egitim veriliyor.

MORITANYA: 18 asker kursa katiliyor.

KAZAKISTAN: Milli Muhafiz Birligi ve Savunma Bakanlig1 personeli 33 kisiye kurs verildi.
MAKEDONYA: Her yil NATO’da gorevlendirilen 15 askere Tiirk¢e kursu veriliyor. Yaklagik 150
askeri personele Tirkge 6gretildi.

AZERBAYCAN: Milli Savunma Universitesinde yiiksek lisans ve doktora egitimi almak igin 10 askeri
ogrenci, Tiirkiye Tlrkgesi kurslarina katildi

ROMANYA: Carol Ulusal Savunma Universitesinde 41 6grenciye kurs verildi.

KOSOVA: 65 kisiye haftada 2 ders saati olmak iizere dersler verildi.

KATAR: Subat 2019°da Tiirkge derslerine baslandi. 37 kursiyer var.

AFGANISTAN: Her yil 500’e yakin Afgan askeri, Tiirkiye’ye egitim almak igin geliyor. Tiirkce
Ogretimi de veriliyor.

T.C. Milli Savunma Bakanligi Kara Kuvvetleri Komutanli§i resmi sitesinde yer alan 21 Ocak 2021 tarihli
bilgiye gore ise Kara Kuvvetleri Lisan Okulu Komutanlhigi tarafindan Misir, Libya, Kazakistan, Afganistan,
Giiney Kore, Kosova, Gambiya, Mogolistan ve Senegalli askerlere Tiirkce dil dersleri verilmistir.?

! https://www.aksam.com.tr/siyaset/11-ordu-c2turkce-ogreniyor/haber-1040681
2 Bu bilgiye https://www.kkKk.tsk.tr/haber/haber-076.aspx adresinden 17 Kasim 2022 tarihinde ulasilmstir.
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Tastekin (2017) TSK’deki misafir askeri personel arasindan her kuvvetten riitbeli personele Kara Kuvvetleri
Lisan Okulunda, dgrencilere ise egitim gordiikleri kurumlarda Tiirk¢e 6gretimi yapildigindan bahseder. Tiirkce
Ogretimi uygulamalarinda, se¢meci (eklektik) yontemin kullanildigini, dil 6gretiminde dort temel dil becerisine
ayni 6nemin verilerek -imkanlar dlgiisiinde- yeterli zaman ayrildigini sdyler. Ayrica ders kitaplarinin yan sira
derslerde Internet’ten ve Kara Kuvvetleri Lisan Okulu Egitim Portalindaki materyallerden de yararlamldigim
belirtir. Bunlarin yani sira kursiyerlere, kiiltiir gezileri ve sosyal etkinlikler ile zengin Tiirk kiiltiiriiniin
tanitiminin da yapildigim iletir.

Kara Kuvvetleri Lisan Okulunda yabanci dil olarak Tiirk¢e derslerinde kullanilan kaynaklar ile ilgili olarak
Albayrak (2003) Kara Kuvvetleri Lisan Okulu Tiirkge Boliimiince her yil diizenli olarak 2 kurs agildigimi ve
Tiirkce-Temel kursunun haftada 30 saat olacak sekilde on sekizer haftalik 2 doénemden olustugunu
soylemektedir. Ayrica bu kursta 2001-2002 egitim Ogretim yilina kadar Mehmet Hengirmen’in Tiirkce
Ogreniyoruz Ogretim Setinin ilk 3 Kitabinm, 2002 yili sonu itibariyla da Tiirkce Ogrenelim Kitaplarinin
kullanildig: bilgisini verir. Tagstekin (2017) ise Kara Kuvvetleri Lisan Okulunda 2009-2010 egitim ogretim
yilindan itibaren Ankara Universitesinin hazirladigi Yeni HITIT ders kitaplarinin okutuldugunu, 2015-2016
egitim 6gretim yilindan itibaren ise Istanbul Universitesi Dil Merkezince hazirlanan ISTANBUL Yabancilar I¢in
Tiirk¢e Ders Kitabi okutulmaya baslandig bilgisini paylasir. Ancak bahsi gecen yayimlardan higbiri 6zel amagh
Tiirkge 6gretimine yonelik degildir.

SONUC VE ONERILER

Mevcut bulunan Tiirkge 6gretim setleri askeri personele Tiirkge 6gretimi amaci tagimamaktadir. Bu durum
amaca ve hedef kitleye yonelik 6zel Tiirkge 6gretim setlerinin hazirlanmasi gerekliligini dogurmustur. Bu
baglamda oncelikle askeri personele Tiirkge 6gretimi ile ilgili bir miifredatin ardindan da bu miifredata uygun
askeri terminolojiyi de icerisine alan ders kitap setlerinin ve yardimei kaynaklarin hazirlanmas: gerekmektedir.
Tastekin (2017) de askeri personele Tiirkce Ggretiminde alan terminolojisini de igeren ilave materyallerden
yararlanilmasinin 6neminden bahseder.

Ayrica hedef kitlenin 6zelliklerini dikkate alarak askeri personele Tiirk¢e dgretecek Ogretici niteliklerinin de
belirlenmesi gerekir.
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COCUKLARDA CILT VE EKLEM MUAYENESI

SKIN AND JOINT EXAMINATION IN CHILDREN

Halil MERT
Karamanoglu Mehmetbey Uniiversitesi, halilmert@kmu.edu.etr

Ayse Topuz
Karamanoglu Mehmetbey Uniiversitesi, aysetopuz@kmu.edu.tr

OZET: Cilt, viicudun sagligin1 yansitan, yaralanma ve patojenlere karst bir bariyer gorevi goren viicudun en
biiyiik organidir. Pediatrik cilt hastaliklarinda dogru tanilama yapabilmek i¢in normal deri &zelliklerinin ve deri
hastaliklarinin yas gruplarina 6zgii klinik 6zelliklerini bilmek gerekmektedir. Yeni dogan déneminde cilt ve
eklem hastaliklar1 arasinda genellikle dogumsal deformiteler goriiliirken, yiirlime ¢agindan itibaren travma ve
buna bagl rahatsizliklar goriilmektedir. Aileyi kaygilandiran bu tiir durumlarin nereye kadar fizyolojik, nereden
sonra patolojik oldugunu belirlemek gerekmektedir. Bu nedenle ¢ocukluk ¢agi cilt ve eklem &zelliklerinin iyi
bilinmesi gerekmektedir. Cilt ve eklem hastaliklarin tanisi anamnez, gozlem ve laboratuvar testleri ile
konulmaktadir. Muayene esnasinda ¢ocugun bagvuru nedenini dikkatle dinlemek tanilamayi1 kolaylagtirmakta,
Oykil alindiktan sonra, gbzlem ve palpasyon ¢ogu zaman tani koymakta yeterli olmaktadir. Cocuklarda cilt ve
eklem muayenesi konusunda hemsgirelere diisen gérevleri; bu konuda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmak, rutin
izlemler sirasinda cilt ve eklem bozukluklar1 agisindan cocuklari degerlendirmek ve aileleri bu siiregte
karsilagabilecekleri fizyolojik ve patolojik konularda bilgilendirmek olarak siralayabiliriz.

Anahtar sozciikler: cocuk, cilt ve eklem, muayene

ABSTRACT: The skin is the body's largest organ, reflecting the body's health, acting as a barrier against injury
and pathogens. In order to make an accurate diagnosis in pediatric skin diseases, it is necessary to know the
normal skin characteristics and the age-specific clinical features of skin diseases. While congenital deformities
are generally observed among skin and joint diseases in the newborn period, trauma and related disorders are
observed from the walking age. It is necessary to determine to what extent such situations, which worry the
family, are physiological and then pathological. For this reason, it is necessary to know the skin and joint
characteristics of childhood well. The diagnosis of skin and joint diseases is made by anamnesis, observation
and laboratory tests. Listening carefully to the reason for the child's application during the examination makes
the diagnosis easier, and after the history is taken, observation and palpation are often sufficient to make the
diagnosis. Duties of nurses about skin and joint examination in children; we can list them as having sufficient
knowledge and skills on this subject, evaluating children in terms of skin and joint disorders during routine
follow-ups, and informing families about physiological and pathological issues they may encounter in this
process.

Key words: child, skin and joint, examination
GIRIS

Cilt, viicudun saghigini yansitan, yaralanma ve patojenlere karsi bir bariyer gérevi goren viicudun en
biiyiik organidir. Tirnaklar ve saglar, bagimsiz anatomik varliklardan ziyade cildin uzantilar1 olarak kabul edilir
(Sanghera ve Grewal, 2019). Dermatolojik hastaliklarin tanis1 anamnez, cilt muayenesi ve laboratuvar testleri ile
konulmaktadir (Bagkan Biilbiil ve Tunali, 2004). Pediatrik cilt hastaliklarinda dogru tanilama yapabilmek igin
normal deri 6zelliklerini ve deri hastaliklarmin yag gruplarina 6zgii klinik 6zelliklerini bilmek gerekmektedir.

Deri

Deri, insan viicudunun en biiyiik organi olup, mezoderm ve ektoderm olarak isimlendirilen iki farkli
tabakanin degisimi sonucu ortaya ¢ikan epidermis ve dermisten olugsmaktadir (Acunbas, 2005).

Epidermis: Derinin en iist tabakasini olugturmaktadir ve yeni doganimn dis ortama uyum saglamasini
kolaylagtirabilmesi i¢in yeterince gelismis olmasi gerekmektedir.
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Dermis: Mezodermden koken alan daha derine yerlesmis, kollajen ve elastik bag dokusu liflerinden
olusmus, damarlar ve sinirlerden zengin olmakla birlikte deri bezleri ve kil kokleri de dermis tabakasinda yer
almaktadir (Yildirim, 2013).

Derinin Gorevleri

Deri viicudumuz ile dig ortam arasindaki iligkiyi saglamaktadir (Dursun, 2013). Lawton’a (2019) gore
derimizin bir¢ok gorevi bulunmaktadir. Bu gérevlerden bazilar1 sunlardir:

Su ve tuzun viicuttan atilmasini saglayarak sivi elektrolit dengesinin diizenlenmesine yardimei olur.
Viicut 1sismin diizenlenmesinde rol alir.

Deri agriya neden olabilecek seylerde dahil olmak iizere bir seye dokundugumuz zaman onu
hissetmemizi ve onu algilamamizi saglar.

Epidermsin siirekli kendini yenilemesi, savunma sistemi hiicreleri agisindan zengin olmasi nedenleri ile
dis etkilere karst koruma gorevi vardir.

Bazi ilaglarm emilmesi ve viicuttan gelen hormon ve inflamasyon maddeleri yikarak atma ozelligi
vardir.

Vitamin D yapiminda etkin rol almaktadir.

Pigmentasyon yapiminda gorev alir ve melanin sentezi ile viicudumuzu UV 1sinlara kars1 korur.
Viicudumuza estetik bir goriinim saglar.

YVVV VYV VY VVYVY

Cocuklarda Cilt Muayenesi

Pediatrik cilt hastaliklarinda dogru tanilama yapabilmek igin normal deri ozelliklerinin ve deri
hastaliklarinin yas gruplarma 6zgii klinik 6zelliklerini bilmek gerekmektedir. Dermatolojik hastaliklarin tanisi
anamnez, cilt muayenesi ve laboratuvar testleri ile konulmaktadir. Anamnez alirken dokiintiiniin veya lezyonun
ne zaman bagladigi, seyri, siiresi ve hastaliga eslik eden diger belirtiler sorgulanmalidir (Baskan Biilbiil ve
Tunali, 2004).

Dermatolojik muayene derinin palpasyonunu ve inspeksiyonunu kapsar. Deri muayenesi sonrasi
mukozalar, tirnaklar ve saglar da kontrol edilmelidir. Laboratuar yontemlerinden en ¢ok yararlanilanlar ise
deriden alinan 6rneklerin mikroskopik incelemesi, sitolojik incelemeler ve deri biyopsisi olup, taniya yonelik
serolojik testlerden de yararlanilmaktadir (Dursun, 2013).

Yenidoganin derisi erigkin derisine nazaran daha ince, daha az tiiylii, yag bezleri az gelismistir. Dogum
sonrasi mekanik travma, bakteri ve daha diisiik 1s1iya maruz kalmaktadir. Bu degisime uyum saglayabilmesi igin
yeni doganin viicut yiizeyi verniks kazeoza ile kaplidir (Kutlubay ve ark., 2017). Yeni dogan derisi verniks
kazeozanmn yapisina baktigimizda, Kostello ve Manandhar, (2000), kayganlastiric 6zelligi sayesinde dogumu
kolaylastirdigint ve dogum sonrasinda viicut 1sisinin korudugunu ve buna ek olarak dogumun daha diisiik oda
sicaklig1 sartlarinda meydana gelmesi ile bebegin viicut 1sis1 kaybina bagli soka girmesini onledigini ifade
etmektedirler. Baker ve ark. (1995), yaptiklari arastirmada; verniks kazeozanin igerisinde yaklasik olarak 50
¢esit protein yapisinda bagisiklik destekleyici madde bulundugunu, bu proteinlerin yarisinin verniks kazeozaya
6zgi oldugunu ve son olarak da yeni doganin derisinde bulunan antimikrobiyal lizozimin yetiskinlere gore 5 kat
daha fazla oldugunu belirtmektedirler.

Muayeneye baslamadan 6nce iyi bir anemnez alinmali ve bu anemnez gebelik izlemindeki sorunlari,
dogum eylemini, varsa diger kardeslerin saglik durumunu ve aileyi etkileyebilecek sosyal problemleri de
icermelidir (Sandal, 2019).

Muayenenin, aydinlik, sakin, ¢ocugu tedirgin etmeyecek ve oda 1sisinin uygun oldugu bir ortamda
yapilmasi gerekir. Muayene gerekgesi ve ne yapacagi konusunda aile bilgilendirilmelidir (Akgam, 2019).
Inspeksiyon ile cilt rengi, olas1 dokiintii ve skar doku varliginm yani sira saglar ve tirnaklar degerlendirilir.
Cocugun cilt rengi farklilik gosteriyorsa, muayenenin miimkiin oldugunca giin 1518inda yapilmasi
gerekmektedir. Bu durum 6zellikte sarilikta 6nemlidir (Yilmaz Keskin, 2019).

Dogumdan hemen sonra miadindaki yeni doganin derisi kirmiz1 ya da koyu pembedir. Ancak bir iki
saat icerisinde deri normal rengine dénmektedir. Periferal dolasimin tam gelismemesi nedeni ile yenidoganin
dudaklar1 elleri ve ayaklari siyanotik goriiliir. Ekstremitelerin simetrik bir sekilde siyanotik gdziikmesi
(akrosiyanoz), vazomotor dengesizlik ve staz nedeni ile olan gegici bir olaydir (Cavusoglu, 2008). Ancak ciltteki
bazi renk degisiklikleri hastalik isaretleri olabilir (Sandal, 2019). Bu degisiklikler:
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Solukluk: anemi, asfiksi, hipotermi, sok,

Koyu kirmuzi cilt rengi: polistemi,

Sari cilt: hiperbilirii-binemi,

Gri-mavi, tiim viicut: siyanotik kalp hastalig1 veyaciddi solunum yetmezligi,

Gri-mavi renk extremitelerde: hipotermi, 2. giinden sonra infeksiyon lehine,

Sari-yesil-mekonyum bulasi isaretidir.

Saglikli yenidoganlarin cildi piiriizsiiz ve yumusaktir. . Pretermlerde cilt gok incedir, posttermlerde ise
yer yer soyulmalar, kuru ve burusuk bir cilt olabilir. Bebeklerde viicut yiizeyini lanugoadi verilen, pigmentasyon
ozelligi bulunmayan ve ayva tiiyii olarak da bilinen ince killar bulunmaktadir. Lanugo gebeligin dordiincii ve
besinci aylarinda olugmaya baglamaktadir. Gebeligin yedinci ve sekizinci aylarinda azalmaktadir. Prematiire
bebeklerde term bebeklere gore daha fazla lanugo tiiyleri bulunmaktadir (Murray ve ark., 2019).

Omurga boyunca herhangi bir mesafede cilt gamzesi olabilir. Bu da siklikla altta spina bifida denen
omurga anomalisinin bir belirtisidir. Sirtin kalgalara yakin bélgesinde kahverengi-mor biiyiik bir leke olabilir.
Buna Mongol lekesi denir ve yasla beraber kiigiiliir (Sandal, 2019).

Cavusoglunu’ na (2008) gore yeni doganin cildinde bulunabilecek diger 6zellikler sunlardir;

Milia: Yag bezlerinin tam gelismemesine bagli, 6zellikle burun ve c¢enede olusan toplu igne ucu
biiyiikliigiinde parlak ve beyazimsi papiillerdir. 2 ile 4 haftada yag bezlerinin olgunlasmasi ile kaybolurlar.

Desquamasyon: Dogum sonrasi yeni doganin derisinin kuru olmasima bagli, 2-4 haftalarda avug icinde
ve ayak tabanlarinda dokiintii olugmasidir.

Telenjiektazik benler: kaglar arasinda, tist géz kapaginda, burun ve iist dudak iizerinde, boyun arka
kismida yaygin olarak goriilen, kirmizi, yass1 ve lokalize kapiller dilatasyon boélgeleridir. 2 yas civarinda
kendiliginden kaybolurlar.

Toksik Eritem: Kizil renkli ¢ok kiiciik lezyonlardir. Genellikle dogumdan sonraki 3 giin iginde ortaya
cikar ve 2 hafta sonra kaybolurlar. Lezyon, papiille baslar, ikinci giin eriteme doniisiir ve igiincii giin kaybolur.

Cilek Hemanjiomu: Dogumda veya dogum sonrasi iki hafta icerisinde olusan, ¢ilek kiimelerine
benzeyen, deri iginde ve altinda dilate kapillerden olusan koyu kirmizi renkli lekelerdir. Bir yasina kadar
biiyiimeye devam eder ve 7-10 yaslarinda kaybolurlar.

Sarap Lekesi/Beni: Kapiller dilatasyona bagli olarak gelisen ve viicutta ¢ok genis bir alana yayilan,
genellikle yiiz ve boyun bolgesinde goriilen koyu pembe ya da kirmizi lekelerdir.

Yeni doganin sa¢i yumusak ve ipeksi ama preterm bebeklerde kabarik goriiniimde olmaktadir.
Muayenede sacin kalinligi ve yapist kontrol edilmeli, yaygin veya bolgesel sa¢ kaybi varsa kaydedilmelidir
(Yilmaz Keskin, 2019). Yeni doganda diisiik ense sa¢ ¢izgisi Turner Sendromunu tanilamada yardimci olabilir
(Tan, 2016).

Cocuklarda ve ergenlerde sa¢ dokiilmesinin yaygin nedenleri arasinda alopesi areata, tinea capitis,
androjenetik alopesi, traksiyon alopesi, trikotillomani, sa¢ dongiisii bozukluklar1 ve konjenital alopesi kosullar1
bulunur. Cocuklarda alopesi tani araglar1 arasinda; ayrtili bir 6z gegmis alinmasi, ¢ocugun sa¢ ve kafa
derisinin inspeksiyon ile degerlendirilmesi, sa¢ ¢ekme, romorkor testi ve miimkiinse, 151k mikroskopisi ile
degerlendirme bulunmaktadir. Alopesi tedavisi psikososyal destek dahil biitiinciil bir yaklagim gerektirir, ¢linkii
tedaviler sadece bazi sa¢ dokiilmesi durumlarinda mevcuttur ve mevcut tedaviler bile her zaman etkili degildir
(Xu ve ark., 2017).

Tirnaklarda mantar enfeksiyonlar ile iligkili degisiklikler kontrol edilmelidir. Ayrica kronik hipoksi
durumunda ¢omak parmak dikkat ¢ekmektedir (Yilmaz Keskin, 2019). Parmaklarin kiiltlesmesi, yuvarlak,
bombe ve parlak bir renk almasi, sanki bir trompet ¢omagini andirmasi nedeni ile ¢omak parmak olarak
adlandirilmaktadir (Cavusoglu, 2008). Genellikle basparmak ve isaret parmaginda gelisir. Erken gomaklagma
“ylizen tirnak” isareti ve “profil isareti” kullanilarak tespit edilebilir. Yiizen tirnak isareti, tirnak plagnin kokiine
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basing uygulandiglr zaman normal olan parmakta hicbir hareket gbzlenmez iken ¢omak parmaklarda kemige
dogru bir hareket vardir. Profil isareti, tirnak plakasi ile distal falanksin proksimal kisminin (Lovibond agist)
iistiindeki deri arasindaki artan agiy1 ifade eder. Normalde bu ag1 160 °© den kiiciiktiir ama ¢gomak parmaklarda bu
ac1 180 ° 'nin iizerine ¢ikmaktadir (Agarwal ve ark., 2019).

Cilt muayenesinde palpasyon ile viicut sicakligi, nem orani, turgor tonus, cilt esnekligi, cilt alt1 yag
dokusu ve 6dem konusunda fikir edinilir (Yilmaz Keskin, 2019). Turgor doku hidrasyonu ile iligkilidir. Deri
hidrasyonu iyi ise deri elastik hissedilir. Yeni doganin goz ¢evresinde ve ekstremitelerde dogum nedeni ile
olusmus 6dem olabilir. Turgor degerlendirmesinde deri bagparmak ve isaret parmagi ile tutulur ve hafifce
dondiiriilir. Derinin elastik olmasi ve birakildigi zaman hemen eski haline gelmesi, deri turgorunun iyi
oldugunu gosterir (Cavusoglu, 2008).

Cocuklarda karin, gogiis ve tst uyluk bolgesi turgor basinct degerlendirmek i¢in uygun bolgelerdir
(Yilmaz Keskin, 2019). Dehidratasyonun derecesini belirlemede deri turgoru 6nemli bir gdstergedir. Orta
siddette dehidratasyonda cilt hamur kivaminda, agir dehidratasyonda ise cilt iki parmak arasina almnip
birakildiktan sonra hemen eski pozisyonuna dénmemektedir. (Y1ilmaz Keskin, 2019).

Deri normalde yumusak bir yapiya sahiptir. Karin bolgesinin gergin parlak gériinmesi asit bulgusu
veya batinda kitle bulgusu olabilir. Derinin ¢ok gevsek olmasi ise hizli kilo kaybi lehine bir bulgu olabilir.
Muayenede renk degisikligi, dokiintii ve diger lezyonlar olup olmadig1 kontrol edilmelidir (Kogkar, 2019).

Cocuklarda Eklem Muayenesi

Yeni doganda ekstremiteler, simetri ve eklem hareketleri yoniinden degerlendirilmelidir (Cavusoglu,
2008). Saglikl1 bir yenidogan kalca eklemi, dizleri ve el bilekleri giiclii bir fleksiyon halindedir (Sandal, 2019).
Kollar ve bacaklarin simetrik olmamasi ve esit sekilde hareket etmemesi, dogum travmasi sonucu klavikula
kirig, brakial ve servikal sinir travmalarmi akla getirmelidir (Cavusoglu, 2008).

Eklemlerde asimetri veya hareketsizlik géze carpiyorsa sereabral palsi yoniinden degerlendirme
yapilmalidir. Serebral palsi viicuttaki tutulum yerine gore farkli isimler almaktadir. Bir viicut yarisinda, ayni
taraf alt ve ist ekstremite etkilenmis ise hemiparezi; dort ekstremite de etkilenmisse ise kuadriparazi
(tetraparezi); dort ekstremite etkilenmis ama alt ekstremitede daha fazla tutulum varsa diparezi; iki alt ve bir iist
ekstremite etkilenmigse Triparezi isimlerini almaktadir (Novak ve ark., 2017).

Yeni dogan ve ¢ocuklar omurga ve eklemleri de dikkatle muayene edilmelidir. Omurga iizerindeki
sekil bozukluklari (skolyoz, kifoz, lordoz) yiiriiyebilen ¢ocuklarda ayakta ve 6ne egilerek, oturabilen ¢ocuklarda
ise sandalyede degerlendirilir. Omurga diizgiinligiinii 6lgmek i¢in klinkte skolyometre, kifometre, esnek cetvel
(fleksi ruler), gonyometre ve inklinometre kullanilmaktadir (Kelgokmen, 2017).

Ellerdeki ve parmaklardaki degisiklikler cogu konjenital anomalilerin tanilanmasmi saglar:
Bagparmagm normalin distalinde olmasi; Trizomi 18 tipi Down Sendromu, el ayasinin normalden genis olmasi
ve besinci parmakta falaks eksikligi; Trizomi 21 tipi Down Sendromu bulgusu olabilir (Ben, 2014).

Ayak deformiteleri yiiriiyiisti etkileyerek diger eklemlerde de degisikliklere neden olmakta, diz, kalca
ve bel problemlerinin ortaya ¢ikmasinda rol oynamaktadir (Demiralp ve Atbasi, 2020).

Yenidogan ayaklar1 fetal pozisyonuna benzer sekilde ice doniiktiir. Muayene sirasinda ayaklar
manipiile edilerek diiz pozisyona getirilmelidir. Eger diiz pozisyona gelmiyorsa Talipes deformitesinden siiphe
edilmelidir (Sahito ve ark., 2019).

Iyi bir eklem muayenesi icin yeni dogan ve ¢ocuklarda sik goriilen eklem bozukluklar1 hakkinda yeterli
bilgi sahibi olunmalidir. Yeni dogan ve ¢ocuklarda sik karsilasilan eklem bozukluklar sunlardir;

Genivarum (O Bacak): bacak kemiklerinin egilmesi sonucu aradaki a¢inin genislemesi ve dizin disariya
dogru kavislenmesidir. Genivalgum (X Bacak) ise iki dizin mediastene birbirine dogru yakinlagmasi, bacak
kemiklerinin de disartya dogru kavislenmesi ile bacaklarm X harfine benzeyen bir goriiniim kazanmasma
denilmektedir (Erbay ve ark., 2019).

Pes Planovalgus (Diiztabanlik:) ¢ocuklarda sik hastaneye bagvuru nedenleri arasindadir (Sahin, 2017).
Ayagin medial longitudinal arkina yiik verme sirasinda ayak tabanindaki kavisin kaybolmasi ve ayak tabaninin
diizlesmesidir (Seneran, 2006).
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Halluks varus, ¢ocuklarda ¢ok az rastlanan bir anomali olmakla birlikte ayak bagparmagin mediasdene

dogru yonelmesidir. Halluks varus da bagparmak ve ikinci parmak arasindaki mesafe normalden fazladir.
Halluks valgus ise bagparmagin disa dogru yon degistirmesi ile ortaya ¢ikmaktadir (Shim ve ark., 2014).
El ve ayak muayenesinde ise parmaklarin sayis1 ve yapisina dikkat edilmelidir. El ve ayak parmaklarinda en sik
goriilen say1 ve yap1 bozukluklars; klinodaktili (virgiil parmak), polidaktili (fazla parmak), oligodaktili (eksik
parmak), sindaktili (yapisik parmak, perdeli parmak), mikro daktili (kiigiikk parmak), makrodaktili (biiyiik
parmak), pence parmak olarak sayilabilir(irgit ve ark., 2009; Rikko ve ark., 2013).

Gelisimsel Kal¢ca Displazisi

Gelisimsel kalga displazisi (GKD) yeni dogan déneminde olabilecegi gibi zaman igerisinde de sik
gelisen, esasinda kalgayr olusturan yapilarin normal olmasina ragmen farkli sebeplerden dolayr eklem yapisinda
fiziki olarak bozulma gosteren bir hastaliktir. Bu nedenle yiirlimeye baglayincaya kadar her ¢ocugun sagligin
izlemi sirasinda GKD agisindan degerlendirilmesi gerekmektedir (Telci, 2019).

Virginie Pollet ve arkadaslar1 (2017), yapmis olduklar1 ¢alismada 258.499 yeni doganda 1716 GKD
belirlemekte ve GKD insidansini 1000 yeni doganda 6,6 olarak hesapladiklar1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda
¢alismalarinda ilk dogan kiz bebek, ayak tabani deformitesi ve makat pozisyonu risk faktorleri agisindan anlamli
derecede yiiksek bulundugunu belirtmektedirler (Virginia Pollet ve ark., 2017).

GKD degerlendirmesi ilk etapta anamnez ve fizik muayene ile yapilmakta, patoloji saptanirsa veya
gelisimsel risk faktorlerinden birine rastlanirsa, tanilamak i¢in ultrasonografi ile degerlendirme yapilmalidir.

Gokeay ve Tugrul Aksakal’a (2017) goére GKD risk faktorleri sunlardir:

GKD’li akraba (anne, baba, kardes, dede, nine, teyze, hala, amca, day1, kuzen)
Cogul gebelik

{1k dogan kiz bebek

Makat durusu

Bebegin ayaginda sekil bozuklugu
Pelvik egrilik

Dogumsal tortikolis

Skolyoz

Kalga addiiksiiyon kontraktiirii
Plagiosefali (diiz kafa sendromu)
Amniyos sivisi anormallikleri

VVVVVVYVVYVYVYY

Ulkemizde GKD taramasi rutin olarak yapilmaktadir. Dogumdan sonra ilk 48 saat igerisinde aile ile
goriisiiliip yukarida bahsedilen risk faktorlerinden birinin varligi durumunda ultrasonogirafi ile degerlendirmek
icin randevu alinmakta ve aile bilgilendirilmektedir. Eger risk faktorii yok ise Aile hekimleri tarafindan 4.
Izleminde risk degerlendirmesi ve kalca fizik muayenesi yapilir. Bu asamada risk faktérii pozitifligi ya da
pozitif klinik bulgu saptanirsa yine ultrasonografi i¢in bebek hastaneye sevk edilmektedir (Saglik Bakanligi,
2018).

GKD muayenesi: Bebek sakin supine pozisyonunda ve bezsiz olarak kalg¢a eklemi muayene edilmelidir.
Bacaklar ekstansiyona getirildiginde uzunluklar1 arasinda fark olmasi, kalca ve dizler fleksiyondayken dizlerin
yiikseklikleri arasinda fark olmasi (cetvel belirtisi), kisa ve al¢ak olan tarafta kalga ¢ikigmni diisiindiiriir. Her iki
diz muayene edenin bagparmagi ve eli arasindaki ¢ukura yerlestirilerek bas ve diger parmaklarin ucuyla femur
boynu kavranir ve kalca eklemine fleksiyon, dig rotasyon ve abduksiyon yaptirilir. Femur basi kalga kemigi
cukurunda rahatca hareket ediyorsa kal¢a eklemi normaldir. Femur basi 6ne dogru c¢ikiyorsa ve “klik” sesi
duyuluyorsa kalca ekleminde ¢ikik vardir. (Sandal, 2019; Saglik Bakanlig1, 2018).

GKD muayenesinde saptanacak patolojik bulgular; Ik {i¢ ayda Ortoloni veya Barlow manevralarmmn
pozitif olmasi, iiclincii aydan sonra abdiiksiiyon kisitlilig1 olmasi, ikinci aydan sonra pli asitmetrisinin varligy,
asimetri durus, her yasta cetvel belirtisi olarak sayilabilir (Gokgay ve Tugrul Aksakal, 2017).

SONUC

Yeni dogan déneminde cilt ve eklem hastaliklar1 arasinda genellikle dogumsal deformiteler goriiliirken,
yiirlime cagindan itibaren travma ve buna bagli rahatsizliklar goriilmektedir. Aileyi kaygilandiran bu tiir
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durumlarin nereye kadar fizyolojik, nereden sonra patolojik oldugunu belirlemek gerekmektedir. Bu nedenle
cocukluk cagi cilt ve eklem ozelliklerinin iyi bilinmesi gerekmektedir. Cilt ve eklem hastaliklarin tanist
anamnez, gozlem ve laboratuvar testleri ile konulmaktadir. Muayene esnasinda gocugun basvuru nedenini
dikkatle dinlemek tanilamayr kolaylastirmakta, 6ykii alindiktan sonra, gézlem ve palpasyon ¢ogu zaman tani
koymakta yeterli olmaktadir. Cocuklarda cilt ve eklem muayenesi konusunda hemsirelere diisen goérevleri; bu
konuda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmak, rutin izlemler sirasinda cilt ve eklem bozukluklar1 agisindan
cocuklar1 degerlendirmek ve aileleri bu siiregte karsilasabilecekleri fizyolojik ve patolojik konularda
bilgilendirmek olarak siralayabiliriz.
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HAVACILIK VE UZAY ORTAMININ VUCUDA ETKILERi VE KORUNMA

EFFECTS OF AVIATION AND SPACE ENVIRONMENT ON THE BODY AND
PROTECTION
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Halil MERT
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Saglik Hizmetleri MYO, halilmert@kmu.edu.tr

OZET: Cagimizda havacihik, dagcilik, uzay terimleri insanlarm ilgi odagi olmus durumdadir. 18. yiizyil
cagmda havacilik bilimiyle ilgili arastirmalarin goze c¢arpmasiyla beraber tip diinyasinda da ugus, uzay,
havacilik gibi kavramlar {izerine insan patofizyolojisini inceleme gereksinimi ortaya ¢ikmistir. Her yil diinya
caginda sayisiz insan farkli sebeplerle yiiksek irtifada bulunmaktadir. Dagcilik, kayak ve yiiriiyiis gibi
faaliyetlere katilanlar, basta sporcular, maceracilar, seyyahlar olmak iizere her yil hemen hemen 40 milyon insan
yiiksek irtifaya ¢ikarken, 140 milyon civar1 insan ise kalic1 olarak bu bolgelerde ikamet etmektedir. Bu durumda
yiiksek rakimlara cikildik¢a ortaya cikan diisiik oksijen basincindan dolayr dokularda kullanilan oksijen
miktarinin azalmasi olarak bilinen hipoksiler gelisebilmektedir. Bu durumda 4-12 saat kadar hipoksik alanlarda
bulunan bireylerin birgogunda viicut g¢esitli birtakim patofizyolojik tepkiler géstermeye baglayabilmektedir.
Viicudun gosterebilecegi bu tepkilere yonelik tanimlamalarin yapilmasi ve bu tanimlamalara yonelik uygun
bakim ve tedavilerin netlestirilmesi 6nemli bir yere sahiptir. Bu ¢alismada da havacilik ve uzay ortamlarinda
viicutta goriilen degisiklikler ile ilgili bilgi sunmak ve farkindalik olusturmak amaglanmustir.

Anahtar sozciikler: havacilik, hipoksi, uzay, semptomlar

ABSTRACT: In our age, the terms aviation, mountaineering and space have become the focus of attention of
people. In the 18th century, the need to examine human pathophysiology on concepts such as flight, space, and
aviation arose in the medical world, as researches on aeronautical science became prominent. Every year,
countless people around the world are at high altitudes for different reasons. While almost 40 million people,
especially athletes, adventurers and travelers, participate in activities such as mountaineering, skiing and hiking,
go to high altitudes every year, and around 140 million people permanently reside in these regions. In this case,
hypoxia, known as the decrease in the amount of oxygen used in the tissues, may develop due to the low oxygen
pressure that occurs as you go up to high altitudes. In this case, the body may begin to show various
pathophysiological reactions in most individuals who are in hypoxic areas for 4-12 hours. It is important to
make definitions for these reactions that the body can show and to clarify the appropriate care and treatments for
these definitions. In this study, it is aimed to provide information about the changes seen in the body in aviation
and space environments and to raise awareness.

Key words: aviation, hypoxia, space, symptoms
GIRIS
Havacihik ve Uzay

Irtifa rakimlarinda yiikseklik, gazlarda izlenen diisiik basing, akselerator kuvvetler (hizlanmayr olusturan
kuvvetler), agirliksizlik gibi etmenler ile bu etmenlerin bireylerde ortaya cikardigi etkiler irtifa, havacilik ve
uzay fizyolojisinin baslica 6geleridir (Guyton ve Hall, 2011).

Havacilik ve Uzayda Akselerasyon Kuvvetleri

Uzay tasitlar1 ve ucaklarda hiz ve hizin yoneliminin ¢abuk cabuk degismelerinden kaynakli olusan
hareketler ugma eylemi esnasinda farkl sekillerde gerceklesen akselerasyon adi verilen hizlanma kuvvetlerinden
organizma belirgin olarak etkilenmektedir. U¢ma eylemi basladigi sirada basit bir dogrusal hareket
akselerasyonu ortaya ¢ikar. Ugma eyleminin bitmesi sirasinda ise deselerasyon adi verilen yavaglama kuvveti ile
tagitin her bir doniis yapmasinda sentrifiigal (agisal) akselerasyon (merkezkag hizlanmasi) gelisir. Uzay tasitlart
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yahut ucaklarda hareketlerde meydana gelen bu hiz ve hizin yoniiniin ani degisimleri sebebiyle ugma eylemi
esnasinda birtakim farkli akselerasyon kuvvetleri patlak verir ve bu hizlanmalardan organizma etkilenmektedir.
(Noyan, 2011; Guyton ve Hall, 2011).

Sentrifiigal Akselerasyon (Merkezka¢ Hizlanma) Kuvvetleri

Merkezkag hizlanma kuvveti (f) ile madde agirligi (m), ugma hizi (v), doniis kiviimmin yarigapr (r)
arasinda bir baglant1 vardir. Hiz arttikga merkezkag akselerasyon kuvveti hizin karesi ve yaricap kiiglikliigii
(doniis keskinligi) ile dogru orantilidir. f= mv*r

Hizlandwrict kuvvetin élgiilmesi “+/-G”: Bir insan oturma eylemindeyken o insanin oturdugu yer yoniine dogru
iten yercekimine bagli kuvvet ortaya cikar ve bu gii¢ kisinin kiitlesine esittir. Bu kuvvetin siddeti ile
yercekiminin siddeti esit oldugundan dolay1 1G olarak degerlendirilir. Ornegin; ucagin asagiya inisi eyleminin
ardindan yukari dogru ¢ikiginda pilotu koltuga dogru iten giig, pilotun viicut agirligmin 5 kati ise, koltuk lizerine
yapilan kuvvet +5G’ dir. Ya da ugak disar1 yone dogru bir kavis yaparken pilot ugak kemeri ile yerinde
kaliyorsa pilotun bedenine bir negatif G uygulanmaktadir. Bu durumda pilot kemerinden zit yone dogru ve
viicut agirligina esit bir kuvvetin etkisindeyse, ortaya ¢ikan negatif kuvvet -1G’ dir (Guyton ve Hall, 2011;
Noyan, 2011; Buzbagli ve Koz, 2019).

Havacilikta Akselerasyon Kuvvetlerinin Viicuda Etkileri ve Korunma

Dolagim Sistemine Etkileri; Sentrifiigal akselerasyon kuvvetinin (merkezka¢ hizlanmasi) organizma
tizerindeki en biiyiik tesiri hareketli olan plazma formunun bu kuvvetlerle beraber siirekli yer degistirebilmesi ya
da bagka bir ifadeyle santrifiije (calkalanma) dolayisiyla dolasim sisteminde farkedilir. Havada bulunan bir insan
pozitif G etkisinde kaldigi1 zaman, plazma organizmanin agagiya bolimlerine dogru ¢alkalanmaya maruz kalir.
Santrifiij kuvveti +5 G’ ye ulastiginda hidrostatik basmng normal diizeyin (90 mmHg) bes katina yiikselir.
Oturma eylemi esnasindayken dahi bu basing yaklasik olarak 300 mmHg diizeyindedir. Bedenin alt
boliimlerindeki meveut kan damarlar1 basing artarken kan damarlar1 duragan bir sekilde dilate olur ve bedenin
tist boliimlerinde bulunan kanm 6nemli bir boliimii asagidaki damar ortamlarina dogru geger. Kalp kendisine
geri donen plazma olmayinca pompa islevini saglayamayacagindan kaynakli olarak yogun miktarlardaki kan
organizmanin agagi kisimlarinda birikir ve boylece kalp debisinde diisme meydana gelir (Naeije, 2010; Noyan,
2011; Guyton ve Hall, 2011; Erdogan, 2019).

Sayet Hizlanma 4 ile 6 G’den daha fazla olursa saniyeler icerisinde goézlerde kararma ile baslayan ve
ardindan ¢ok kisa bir zaman neticesinde de biling kayb1 gelisir. Bu sekildeki ciddi akselerasyonun &niine
gecilmezse kisi hayatin1 kaybeder. Akselerasyonun karmasikligindan kaynaklanan olaylar ve hareketlere bagh
illizyonlar ve ataksiler ortaya ¢ikar (West, 2004; Noyan, 2011; Guyton ve Hall, 2011).

Vertebra Uzerine Etkileri: Siddetli hizlanma giicleri birkac saniyeden daha az uygulansa dahi
omurgalarda kirik gelismesine yol agabilir. Orta yapili bir kisinin oturma eylemi sirasinda omurgalarinda kirtk
gelismeden direnebilecegi pozitif akselerasyon degeri ortalama +20 G kuvvetindedir. Negatif G’nin organizma
tizerine yarattig1 etkiler daha diisiiktiir lakin bu devamli olarak uygulanirsa pozitif G’den daha olumsuz etkiler
gosterebilir. Bir pilot ugakta kavis cizerken ortaya c¢ikan -4 ila -5 G’ lik negatif hizlanma kuvvetleri kafa
tizerinde ani bir sekilde hiperemi disinda bir etki yasatmaz. Yine de nadiren serebral 6dem sonucu yaklagik 15-
20 dakika siiren psisik problemler deneyimlenir (Giizel, ve Senel, 2001; Noyan, 2011; Guyton ve Hall, 2011;
Karaytug, Ekinci ve Yiicekul, 2022).

Cok siddetli negatif G kuvvetlerinin gerceklestigi hallerde serebral kan basinci 300-400 mmHg diizeyine
¢ikabilir ve kimi zaman beyindeki ¢ok ince kan damarlari ile basin yiizeyindeki damarlarda riiptiirler ortaya
¢ikabilir. Fakat beyin omurilik sivisinin artmig olan basmnciyla bas kismina dogru bir galkalanmasinin olmasi
beynin cevresinde bir yastik islevi sergilemesi itibariyle damarlarin riiptiir olmasi riski azalir. Gozler kranium
tarafindan yeterince korunmadig: i¢in siddetli negatif G esnasinda g6zlerde hiperemi gelisir. Gozlerde kirmizi
gbrme alani ile belirlenen gegici korlilk meydana gelir (Noyan, 2011; Dogan ve ark., 2018).

Pozitif G kuvveti esnasinda dolasimdaki kollapslara karsi sahsin kendisini koruyabilmesi anlaminda
birtakim spesifik girisimler mevcuttur ve bunlara yonelik cihazlar {retilmistir. Bireyin 6ne dogru egilerek
abdominal kaslarin1 giiglii bir bigimde kasmasi hareketinin yapilmasi abdomendeki biiyliik damarlarda kan
birikiminin oniine gecerek gozlerdeki kararmalari erteleyebilir. Buradakilere 6zel olarak tasarlanmig "anti-G"
elbiseleri de hem bacaklarda hem de asag1 abdominal kisimlarda kan birikimini engelleyebilmektedir. Ayni
zamanda pozitif G kuvveti siddetlenirken 6zgiil basing torbalarinin kullanimi da bacak ve abdominal alanlara
pozitif basing destegi saglamak da bagska bir alternatif uygulamadir. Bilindigi {izere su ile dolu bir elbise veya
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tank icerisinde olmak da siddetli G’ lere karst uyumu karsilayabilir. S6zii gecen bu uygulamalarda 10 G
kuvvetinin altindaki degerlerin gilivenli olduguna dikkat ¢ekilmesi gereklidir. Ciinkii bu dikkate alinmayip 10 G
kuvvetinin iizerindeki uygulamalar gergeklestirilirse Pulmonerlerdeki mevcut hava akciger ve kalp dokulart ile
diyaframin yer degistirmesine miisaade ederek dnemli derecede sorunlar gelismesini beraberinde getirebilecektir
(Naeije, 2010; Guyton ve Hall, 2011; Yal¢in, Kardesoglu ve Isilak, 2011; San ve ark., 2013).

Paragiitle Atlamada Deselerasyon Kuvvetlerinin Viicuda Etkileri ve Korunma

Paragiitten atlama gergekleseceginde olusacak kuwvetin baslama noktasindaki hizi 0 m/sn’ dir. Bir sahis
parasiitle atladigi esnada yergekiminin hizlandirma kuvvetiyle beraber diisme hizi birinci saniyede 9,6 m ve
ikinci saniyede 19,2 m seklinde artarak devam eder. Diisme hiz1 fazlalastikga diismeyi deselere eden hava
direnci de artma egilimlidir. Ve bir zaman nihayetinde hava direncinin yavaglatma kuvveti, yer¢ekiminin
hizlandirma kuvvetiyle basa bas denge durumuna gelir. 12 saniye kadar sonra 420 metrede olan kisi 109-119
mil/saat veya 52 m/sn de artik terminal hizla diismekte olacaktir. Sahis parasiitiinii daha agmamigken terminal
hiz seviyesine gelirse parasiit iizerine "agilma soku yiki" denilen bir yiik (ortalama 600 kg) binmis olur
(Guyton ve Hall, 2011).

Sahis heniiz parasiitiinii agmamisken terminal hiza erisirse agilma soku olarak adlandirilan 600 kg kadar bir
yik paragiite uygulanmis olmaktadir. Normal kapasitedeki bir parasiit kiginin terminal hizini 1/9 civart bir
seviyeye indirger ve topraga inme hizi 6 m/sn olur. Bu yere ¢arpma hizi1 parasiit agilmadan gergeklesen inisin
1/81°ne denk gelmektedir. Bu da 2 metrelik yiikseklikten diisme esnasinda ortaya ¢ikan giice esittir ve eger 6zel
bir egitim almamuis bir kisiyse sakatliklar gelistirebilecek bir kuvvet degeridir.

Diisme eylemi sirasinda eger ayaklar biikiilmeden inme gergeklestiriliyorsa yere ¢arparken organizmanin
iskelet carki boyunca biiyiik hizlandirma giiglerinin etkisine ugrayarak bacaklarda, omurga ve pelviste onemli
kiriklar meydana gelebilecektir. Pratikte yere carpma hizi 2 metre yiiksekten diiserkenki meydana gelen kuvvete
esittir. Bahsedildigi tizere bacaklarda, omurga ve pelviste ciddi kiriklara maruz kalmamak igin parasiitgiiniin ve
kaslarmi gererek ve dizlerini biikerek yere ulasmasi 6nerilir (West, 2004; Guyton ve Hall, 2011; Adahan, 2021).

Uzayda Agirhiksizhik

Uzaya firlatilan bir cismin hareket hizi 5 mil/saniyeye ulastigi zaman yergekimi kuvveti (g) sifir (zero)
olur ve burada gelisen olay agirliksizlik kavrami ile ifade edilir. Bu sartlarda yoriingelerde olusan donme hiz1
(diinyadan kag¢is-merkez kag-sentrifiigal kuvvet) yergekiminin giiciine (Santripedal kuvvet) kars1 koyar.

Uzaydaki agirliksizhigm ortaya ¢gikardigi sorunlarm birgogu agirliksizligin getirdigi 3 etkiden kaynaklidir;
1. Seyahatin ilk giinlerinde hareket hastaligi,
2. Hidrostatik basinca yol agan yergekiminin yetersizliginde viicut sivilarinin yer degistirmest,
3. Yergekimine kars1 duran yetersiz kas kasilmalari sebebiyle fiziki performansin diismesi.

Uzayda gegirilen ilk 2-5 giinde astronotlarmn yaklagik %50 sinde bulant1 ve kusma ile kendini gosteren
hareket hastaligi gelisir. Agirliksiz ortamda barman astronot yuvarlanma, diisme, ortamda yiizme, bas asagi
halde olma gibi davraniglar sergiler. Astronotun alana koordinasyonu zorlasir. Denge organindan, tendonlar ve
kaslardaki proprioseptorler olan i¢ duyu hiicreleri artan uyarilarin gerekli merkezlere irregiiler bir sekilde
erismesinden 6tiirti hareketler abartilmis bir tarza biirtiniir ve oryantasyon problemleri ortaya ¢ikar. Bu sartlarda
bulunan astronotlarm yiiriime gibi birtakim viicut hareketleri {izerine kendisini tekrar gelistirmesi, cesitli eforlu
hareketlerden ise kaginmasi gerekir. Kimi uzay yolculuklar1 déneminde astronotlarin sabah kalktiklarinda en
¢ok mide sorunlarindan, bulantidan ve bel agrilarindan yakindiklar1 bildirilmistir (Guyton ve Hall, 2011; Noyan,
2011; Brown ve Grocott, 2013; Parise, 2017).

Agirliksiz ortamda rahat uyku saglayamamak ile ilgili problemler yasandig: bildirilmektedir. Ancak 3 giin
civarda uykuya uyumun baslayabildigi en fazla uyku 5 saat civar1 uyunabildigi belirtilmistir. Kabinler kiigiik
oldugu igin siirekli kapali ortamlara maruz kalmak psikolojik sagligi olumsuz yonde etkileyebilmekte, giiriiltiilii
haberlesme, Uyku zamanlarinda yasanan degisimler de bu uyku diizensizliklerinin yasanmasina neden olan
faktorlerdir. Astronotlara uyku problemlerine bagli gelisen siddetli yorgunlugun iyilestirilebilmesi igin uyku
ilaglar1 verildigi ifade edilmektedir (Giizel, ve Senel, 2001; Noyan, 2011; Erdogan, 2019).

Kapali uzay aracinda yasanan en biyiik problem anoksidir. Oksijensizlik deniz rakimindan 14500 m
yukseklikteki irtifalarda goriilmeye baslar ve bu irtifalarda toplam basing 87 mmHg degerindedir. Uzayda
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yasanan bu oksijensizligi gidermek i¢in kabininde oksijen yoniinden zengin bir alan olusturabilmek amaciyla
farkli yontemler denenmistir. "Recycling” metodu bunlardan biridir. Bu yonteme gore, sabit olan oksijen ve
besinden yararlanabilmek adina oksijen karbondioksitten ayristirilir. Benzer sekilde idrar, su ve digki {izerinden
tekrar elde edilir. Bu islemlerin saglanabilmesi i¢in gerekli olan kimyasal metotlar i¢in kabine ¢ok iri cihazlarin
eklenmesini  gerektirerek birtakim problemler teskil etmistir. Alglerden yogun miktarda Klorofil
barmdirdiklarmdan dolay1 uzay yolculuklarinda oksijen elde edilmesi ve karbondioksitin ayristirilmasi amaciyla
yararlanilmigtir. Hatta uygun sartlar igerisinde alglerden besin olarak da faydalanilabilmektedir. Kabinlerde
kullanilan bir diger O2 kaynagi basingh gaz oksijen, sivi oksijen ve kimyasal maddelerden agiga ¢ikan
oksijendir. Agiga c¢ikan karbondioksitin emilimi i¢in KOH, NaOH, LiOH gibi alkali metal hidroksitlerden
yararlanilir (Guyton ve Hall, 2011; Noyan, 2011; Parise, 2017).

Uzay uguslarinda astronotlarda beslenme ile ilgili sorunlar da yasanmistir. Buna yoénelik olarak Gemini
programindaki gidalar kiiciikk dilimler halinde dondurularak, kurutularak, hazirlanmig ve beslenmede
sulandirilarak tiiketilmistir. Kisi basmma diisen giinliik enerji ihtiyacinin 2500 kalori oldugu bildirilmektedir
(Muslu, 2020; Tiiliice ve Hizlisoy, 2022).

Uzay tasitinda diski, idrar gibi metabolizma artiklarinin uzaklastirilmasinda da zorluklar yasanmistir.
Bilhassa kati atiklar uzaya birakildiklarinda uzay tasitlarindan ayrilan her atik kendi eksenlerinde aynen bir
uyduya benzer halde hareket gergeklestirmektedir. Uzayda bu durumda 10000 iizerinde sayisiz kiiglik biiyiik bir
stirii cisim varhgmdan s6z edilmektedir (Guyton ve Hall, 2011; Noyan, 2011).

Diinyadan birkag yiiz mil yiiksek yerlerde bulunulan alanm 1s1s1 -55° C dereceye iner. Iyonosfer
tabakasinda atomlarin, molekiillerin, iyonlarin kinetik enerjisi oldukga fazladir. Bu durumun ana sebebi
yergekiminin etkisinden siyrilan taneciklerin yiiksek hiz limitlerine sahip olmasidir. Uzay aract 350 mile
ulasinca etraftaki taneciklerin 1sis1 3000° C derecede izlenir. Fakat burada var olan cisimlerin sayisal anlamda
¢ok da fazla olmamasindan dolay1 bu 1silar1 bir problem dogurmamaktadir. Temelde yercekimi etkisinin oldugu
yitksek ortamlarda yiiksek hizla ugus eylemi esnasinda uzay gemisi etrafindaki taneciklere siirtiinebildigi i¢in
yiiksek 1s1 meydana gelir. Yaklasik 120 milden fazla hava konsantrasyonunun diisiisii sebebiyle bu durumdaki 1s
uzay kabinini fazla etkilemez ve bu seviye Aero-termodinamik sinir olarak isimlendirilir. Bu smirin st
limitlerindeki kabin 1s1sin1 ise solar radyasyon enerjisi saglamaktadir (Guyton ve Hall, 2011; Noyan, 2011).

Uzay kabininde 1siy1 sabit diizeylerde siirdiirebilmek igin uzay tasitinin dist kismu giines 1gmlarmin
birtakim absorbsiyon ile radyasyon 6zelliklerini barindiran tabakalar ile sarilir. Uzay yolculuklarindaki bagka bir
problem bir bolimiiniin giines ile diger boliimiiniin uzayin iist katmanlari ile ulastigi sanilan kozmik 1sinlardir.
Bu 1sinlar diinyaya dogru yayilsa bile atmosferde filtrelenmis olmaktadirlar. Diinyadaki manyetik ortamlarda
kozmik 1gmlarin tutularak hapsedildigi iki alan Van Allen kusaklari olarak bilinir. i¢ kusak ise 300-3000 mil, dis
kusak ise 6000-20000 mil degerlerindedir. Stratosfer tabakasinda oldugu bilinen ozon katmani UV igmlarin
gecisini bloke eder. Bu sekilde koruyucu bir alan uzay noktasinda mevcut degildir (Guyton ve Hall, 2011;
Noyan, 2011; Parise, 2017).

Hava taneciklerine ¢arpan 11k 1ginlar1 etrafa yayilarak ve giin 151811 ortaya ¢ikarir. Uzay bolgesindeki
molekiillerin konsantrasyonu olduk¢a az oldugu i¢in 151k 1ginlarmin dagilmasi yetersizdir ve bu yiizden de parlak
giines 15181 yayilsa dahi uzay alan1 karanliktir. Bu karanlik degeri ise 80 milden baglamaktadir (Guyton ve Hall,
2011; Noyan, 2011).

Atmosfere gegen hava cisimcikleri goktaslariyla ile siirtiistiiklerinden dolayr yanmaktadir. Eger uzay

araglar1 bu goktaslariyla uzay ortaminda garpigirsa uzay araci delinebilir ve gelisen yiiksek basing farklarindan
oturtt dekompresyon meydana gelir. Boyle bir olayda en ciddi risk doku sularinin kaynamasi ile hipoksidir. Bu
anlamda astronotlarin yer aldigi kabiniyle uzay tasitinin birbirinden uzakta faaliyet goérebilecegi bir sistem
tasarlanmistir (Giizel, ve Senel, 2001; Guyton ve Hall, 2011; Noyan, 2011).
Uzay yolculuklarindaki bagka bir problem de diinya katmanma girerkenki yavaslamadir. Uzay tasitinin inme
hiz1 limitlerinin oldukg¢a disiiriilmesi gerekir. Yiiksek hiz degerlerindeki inis astronotlar i¢in yavaslama
sorunlar1 doguracagi gibi hem kabin i¢i 1sisinin katlanilamayacak limitlere gelmesi gibi problemler dogurmakta
hem de uzay tasit1 igerisinde yanma riski olusturmaktadir (Noyan, 2011; Parise, 2017).

Uzayda Dogrusal Akselerasyon Kuvvetlerinin Viicuda Etkileri ve Korunma

Uzay tagitlarinin aniden dontis hareketleri ger¢eklestirememeleri sebebiyle merkezkag hizlanma giigleri
burada 6nemini yitirmektedir. Uzaya firlatma esnasinda pozitif etki olan hizlanma, inme esnasinda negatif etki
olan yavaslama dogrultusunda bakildigi zaman ciddi anlamda dogrusal hizlanma veya ivme gergeklestirir
(Guyton ve Hall, 2011). Uzay tasitinin ¢ikist esnasindaki akselerasyonu ilk ateslemede 9G Kkuvvet, ikinci
ateslemede ise 8G giicii civarindadir. Dik bir durusta sahis bu giice direnemez lakin hizlanma yo6niindeki yari
yatis pozisyonu saglanmasi bu giicii kaldirabilmesine imkén sunar. Uzay tasitinin atmosfere ulastigi yavaslama
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esnasinda birtakim sorunlar yasanabilmektedir. Ornegin; sahis 1 Mach (ses hiz1 degeri ya da hizh ucaklarin hiz
degeri) hizinda giizergah sagliyorsa 0,3 kilometrede yavaslama eylemini giivenli bir sekilde gergeklestirebilir.
Lakin bu hiz degeri 100 Mach (gezegenler arasindaki uzay ucusu limiti) degerine ulastigi zaman giivenli bir
yavaglamanin saglanabilmesi ic¢in ortalama 16000 kilometrelik bir yola gereksinim vardir. Deselerasyon
esnasmnda ortama yayilan total enerji hizin karesiyle dogru orantili olmakla birlikte bu durum giivenlik
mesafesini yalniz bagma 10000 kat yiikseltir. Ayn1 zamanda sahsin yavaslatma zamani Uzunsa eger, kisa siireli
yavaslamaya gore uzun siireli yavaslamada kendisini daha yeterli direnglilik saglayacaktir. Neticede yiiksek hiz
limitlerinin yavaglatmay: algak hiza oranla daha geg bitirmek esastir (Guyton ve Hall, 2011).

Uzun zamanh uzay yolculuklarinda gelisebilecek olan fizyolojik islevlerin ortaya ¢ikarabilecegi etkiler
1967’ de yapilan Gemini projesinde ilk defa degerlendirilmistir. Gemini programinda ugusun oncesi, esnasi
sonrasindaki datalar kiyaslanmistir. Ugus siirecinde alyuvar degerinde %20’ lik bir disiis bulunmustur. Ugus
esnasinda EKG degerleri ayn1 bulunmus ve aritmiye rastlanmamistir. Fakat firlatma sirasinda, atmosfere varis
ve oteki kritik zamanlarda kalp hizinin yiikseldigi goriilmiistiir. Tim solunum fonksiyon testleri normal
seviyelerde olmasma ragmen egzersiz parametre degerleri ugus esnasinda rastlanilan is kapasitesindeki diistisler
ugus bittikten sonraki siirelerde normal degerlerine tekrar geri gelmistir (Ergen ve Zergeroglu, 2002; Mazzeo,
2008; Naeije, 2010; Yalgin, Kardesoglu ve Isilak, 2011; Parise, 2017; Erdogan, 2019).

Uzun siire uzayda kalmak kan hacminin, eritrosit Kitlesinin, kalp debisinin, kas giicii kapasitesinin, kemik
kitlesi ve kemiklerdeki kalsiyum ve fosfat miktarinin azalmasma yol agmaktadir. Yukarida bahsedilen etkilere
onemli bir kismi genel olarak uzun dénem yataga maruz kalan insanlarda da rastlanir. Bu yiizden uzun zamanlar
boyunca uzay laboratuvarina yonelik egzersiz uygulama programlar1 gergeklestirilmistir. Buradaki sorunlarin
biiyiikk ¢cogunlugu giderilirken kemik kaybina yonelik ¢ikan problemler heniiz giderilememistir. Bu problem
yergekimi stresinin ortadan kalkmasi olarak tanimlanan agirliksizliga baglh kemiklerde yasanan bir rahatsizliktir
(Giizel ve Senel, 2001; Windsor ve Rodway, 2007; Yal¢in, Kardesoglu ve Isilak, 2011; Erdogan, 2019;
Karaytug, Ekinci ve Yiicekul, 2022).

Yiiksek bolgelerde hava konsantrasyonunun diismesi neticesinde basincin da distiigii bilinmektedir.
Uzaya yiikselis esnasinda rastlanilan hizlandirma olaylarinin ¢dziimiine yonelik astronotlar igin yatar koltuklar
gelistirilmistir. Sahis yatar pozisyonda iken hizlanma yoriingesine transvers durmaktadir ve bu sekilde meydana
gelen kuvvetlere ancak belli dakikalar direnebilir. Kisi akselerasyonun oldugu cksene dik bir yoénelimde ise
ortaya ¢ikan hizlandirma G’ lerine dayaniklilik gosteremez. Yercekimindeki artis bilhassa kardiyovaskiiler
sistemi etkiledigi igin kanin toplardamarlar tarafindan kalbe gidisi zorlasir. Bundan korunabilmek amaciyla
yiksek ve hizli uguslarda bulunan astronot ve pilotlara "G giysileri" giydirilmektedir. G giysileri kalin lastik
tirevi esneyebilen bir maddeden iiretilmektedir ve bu triinler bacaklar ve abdomen bélgesinin asagi kismini
iyice sikistirir. Bu dogrultu itibariyle hem asagi arteryel sistem hem de sol ventrikiildeki basinglar yiikselir ve
boylece beyine yeterli miktarda kanin saglikli bir bigcimde pompalanir. (Guyton ve Hall, 2011).

Uzay ve Saghkta Tiirkiye

Tiirkiye uzay arastirmalar1 tizerine epeyce yol kat etmis olsa da bilim camiasina gore heniiz yeterli olarak
ifade edilememektedir. Ulkemizin ilk uydusu olan TURKSAT 1A 1994’ te uzaya firlatmist: fakat rokette
meydana gelen istenmedik ariza kaynakli olarak uydumuz g¢ok ge¢meden okyanusun derinliklerinde son
bulmustu. Yine ayni yil uydu TURKSAT 1B yériingeye yerlestirilmistir. Giiniimiizde uzayda 3 tane iletisim ve
haberlesme (TURKSAT-3A, TURKSAT-4A, TURKSAT-4B) ve 2 tane de gozlem (GOKTURK-2 ve RASAT)
olmak {izere aktif 5 tane uydusu olan Tirkiye; uzayda uydusu olan 30 iilkeden birisidir. Tirkiye’nin
TURKSAT-1B, TURKSAT-1C, TURKSAT-2A adli 3 haberlesme uydusu ve BILSAT isimli 1 gozlem
uydusunun gorevi Sona ermistir. Tiirkiye nin ilk milli ve yerli uydusu olan RASAT, 2011 senesinde yoriingeye
oturtulmustur (Eksi ve ark., 2019; Adahan, 2021).

Ulkemizde bu alanda bilimsel arastirmalari olan ¢ok sayida bilim insanimiz olmasina ragmen 2018 yilma
dek heniiz uzay alanina yonelik bir mevzuat ve ajansimiz mevcut degildi. Tirkiiye Uzay Ajansi (TUA) 13
Aralik 2018 tarih ve 23 sayili Cumhurbagkanligi Kararnamesi ile Resmi Gazetede yayinlanarak kurulmustur.
Kararnameyle idari ve mali 6zerkligi olan, 6zel bir biitce ¢ergevesinde kurulan TUA’ nin Milli Uzay
Programi’nin  planlanmasi ve sirdiriilmesi, havacilik/uzay ile ilgili yakin ve uzak hedef stratejilerin
Olusturulmasi, uzaya yonelik ArGe projelerinin olusturulmas: ile desteklenmesi gibi ¢ok Sayida gorevlerinin
oldugu belirtilmektedir (Adahan, 2021; Eksi ve ark., 2019).

Havacilik ve uzay alani, birgok farkl disiplinlerle etkilesim iginde olmay: gerektiren gelismis teknolojinin
kapsamli olarak kullanildig: yerlerdir. Uzay ajanslarinin baslica gorevleri igerisinde ulusal bir uzay stratejisi
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gelistirmek ve bu dogrultuda bilim ve teknoloji politikalar: tasarlamak sayilabilir. Giiniimiizde gelisen teknoloji
ile iligkili olarak uzayin kullaniminda iki yonelim géze ¢arpmaktadir; uzayin askerilesmesi ve ticarilesmesidir.
Bu anlamda TUA askeri, ticari, kamusal, endiistriyel, akademik paydaslar ile etkilesim mekanizmasi gérevine
ulasacaktir. Bu nedenle bu ogelere yonelik her alanda inSani veya dogal risk ve tehditlerin daha &nce
tanimlanabilmesi, incelenmesi ve acil durumlar i¢in eylem planlarmin olusturulmasi, risklerin yonetilmesi ile
ortadan kaldirilmasi igin uzay ajansinin rolii barizdir. Yoriinge ve frekans tahsisi, hukuksal mevzuatin
diizenlenmesi, iyilestirici anlasmalarin imzalanmasi, Ar-Ge projelerine katilim gibi birgok pozisyonda haklar ve
menfaatlerin korunmasinda bu ajansinin 6nemi yadsinamaz olacaktir. Ayrica, bu bilimde nitelikli insan giiciiniin
yetistirilmesi ile bunlarla ilgili akademik diizenlemelerde de destek sunacagi da oOngoriilmektedir
belirtilmektedir (Eksi ve ark., 2019; Adahan, 2021).

SONUC VE ONERILER

Globallesen diinyada degisik sebeplerle farkli rakimlar ve buralarda bulunabilme iizerine her gegen giin
artan alternatifler ve imkanlar sayesinde insanlarin da ilgi odag1 olmaya baslayan popiiler birer aktivite veya
secenek durumuna gelmistir. Bu degisik rakimlarla beraber insanlar basta degisen atmosferik basinglara baglh
ortaya ¢ikan oksijen dengesizlikleri olmak iizere birgok etyolojik faktorden kaynakl aklimatizasyon siirecine
maruz kalmaktadir. Bu uyum mekanizmalar1 ekolojik, fizyolojik, biyolojik birgok Sebepten dolayi bireysel
anlamda biiyiik farkliliklar gosterir. Saglikli bireylerin biiyiik bir kisminda bu mekanizmalar saglikli tolere
edilebilir fakat yine de o ortamlara 6zgii riskler ve tehditlere karst etkin bir sekilde degerlendirilme yapilarak
etkili hazirlik ve korunma programlarmin goéz ardi edilmemesinin altin1 ¢izmek dnemlidir.
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BOLU iLi GOYNUK iLCESINE AiT BiR GRUP UCETEK VE BINDALLI
ORNEGININ INCELENMESI

INVESTIGATION OF A GROUP OF UCTEK AND BINDALLI SAMPLES
BELONGING TO GOYNUK DISTRICT OF BOLU PROVINCE

Mine CAN
Kocaeli Universitesi, mine_can82@hotmail.com.tr

OZET: Osmanli Imparatorlugu dénemine ait kadin kiyafetleri incelendiginde teknolojinin olmamasina ragmen,
0zenle hazirlanarak islemelerle siislenmis giysiler arasinda ii¢ etek ve bindallilarin 6zel bir yere sahip oldugu
goriiliir. Gegmisten bugiine geleneksel Tiirk kadin giyim kusaminda 6nemli yer tutan bu giysiler, gelenek ve
gorenceklerin bir pargasi olarak giliniimiize kadar ulagmayi basarmustir. Geleneklerine bagli olarak yasayan
Anadolu’nun bazi yorelerinde hatira olarak saklanan tigetek ve bindallilar 6zel giin ve gecelerde sandiklardan
¢ikarilarak giyilmektedir. Bu amagla geleneksel Tiirk kiltiiriiniin gizli kalmis maddi kiiltiir iriinlerini
belgelemek, tanitmak ve gelecek kusaklara aktarmak amaciyla, Bolu ili Goyniik ilgesinde bulunan 6zgiin
niteliklere sahip el islemesi 1 adet bindalli ceket, 1 adet bindalli elbise ve 2 adet iigetek teknik ve estetik
ozellikleri bakimindan incelemeye alinmistir. Calisma saha taramasina dayali betimsel bir arastirma olup,
iriinler var oldugu haliyle gdzlenmistir. Calismada veri toplama araci olarak bilgi formu kullanilmis ve
fotograflar1 cekilmistir. Uriinlerde kullanilan gerec 6zellikleri, teknik, renk, motif kaynaklar1 ile kompozisyon
ozellikleri ayrintili olarak incelenerek bilgi formlarina kaydedilmistir. Calismada ayrica Tiirk isleme sanati ile
ilgili literatiirden elde edilen bilgilere yer verilmistir. Calismanin ilgili alanda bundan sonra gerceklestirilecek
arastirmalara kaynak teskil edecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: Kiiltiir, geleneksel, isleme.

ABSTRACT: When women's clothes belonging to the Ottoman Empire period are examined, despite the lack of
technology, it is seen that ligetek and bindalli have a special place among the clothes decked out with
embroidery carefully prepared. These clothes, which have an important place in the traditional Turkish women's
clothing from the past to the present, have managed to reach the present day as part of traditions and customs.
iicetek and bindali, which are kept as souvenirs in some regions of Anatolia that live according to their
traditions, are taken out of chests and worn on special days and nights. For this purpose, the products of material
culture of traditional Turkish culture that have remained hidden documenting, promoting, and transfer to future
generations for the purposes of the original qualities of the Goyniik district of Bolu province bindalli hand with
handle 1 jacket, 1 dress and 2 were examined in terms of technical and aesthetic properties bindalli {igetek. The
study is a descriptive research based on field screening and the products were observed as they existed. In the
study, the information form was used as a data collection tool and photographs were taken. The material
properties, technical, color, motif sources and composition properties used in the products were examined in
detail and recorded in the information forms. In the study, information obtained from the literature related to
Turkish processing art is also included. It is thought that the study will constitute a resource for future research
in the related field.

Key words: Culture, traditional, embroidery.
GIRIiS

Orta Asya ve Selguklu donemi giyim-kusam ve siislenme geleneginin etkileri Osmanli Imparatorlugu
doneminde de siirdiiriilmiis, devletin {i¢ kitaya yayilmasiyla birlikte gelisen ve zenginlesen kiiltiirel etkilenmeler
sonucu oldukca gosterisli bir giyim sekli ortaya ¢ikmistir (Ozel, 1992: 5). Bu déneme ait kadin kiyafetleri
incelendiginde, zamanin teknolojisine ragmen, 6zenle hazirlanarak iglemelerle siislenmis giysiler arasinda iig
etek ve bindallilarin 6zel bir yere sahip oldugu goriiliir.

Ucetek, boyu yere kadar uzanan, dnden acik veya bazilar1 belden birkag adet diigmeli, yanlar1 derin yirtmagcli bir
tir entaridir. Canfes, atlas, diba gibi donemin degerli ipeklilerinden hazirlanan {i¢ eteklerin iizeri sirma
islemelerle bezelidir. I¢ gémlegi ve salvar iizerine giyilen iigeteklerin genellikle yaka ve kol agizlar1 sirma
kaytanlarla veya zengin oyalarla siislenmistir. Viicut hatlarin1 ortaya koyan giysinin beline giyenin zenginlik
derecesine gore gosterisli tokalari olan kemerler takilir. Ugeteklerin 15. yiizyildan 1875'lere kadar etkin sekilde
kullanildigi, kirsal kesimlerde de 20. yiizyila kadar 6zel giinlerde kadin ve geng kizlar tarafindan giyildigi
belirtilmektedir (Apak vd., 1997: 127).
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19. yiizy1l ortalarinda Osmanlinin Avrupa ile olan iligkilerin artmasiyla birlikte batili giyim-kusam tarzindan
etkilenilmis ve iicetege olan ilgi giderek azalmis, bunun sonucu olarak onii kapali iki etek entari modasi
goriilmeye baglanmistir (Tezcan, 1988: 45). Boylece 6zel giinlerde kadinlar arasinda 6nii bele kadar agik,
bedene oturmayan, takma kollu, dival isi tekniginde sirma ile islenmis yogun bitkisel motifli kompozisyonlara
sahip tek parca bindalli entariler moda olmustur. Genellikle kadife kumagtan hazirlanan bindallilarin bazilari
Avrupa modasinda goriilen olduk¢a uzun kuyruklu eteklere sahiptir. Saray i¢in hazirlananlarda olduk¢a degerli
malzemeler kullanilmig, aymi sekilde halk arasinda da zengin islemelere sahip gosterigli bindallilar
hazirlanmstir (Gériiniir ve Ogel, 2006: 67). II. Abdiilhamit déneminden itibaren ise sehirlerde bindall elbiseler
yerini bat1 etkisinde uzun etek-ceket veya etek-bluzdan olusan ve viicuda oturan bindalli takimlara birakmaya
baglamistir (Ocakoglu, 2018: 1544).

Bindallilar 19. yiizyi1l baslarinda Anadolu’da yayginlasmaya baslamistir. Bu donemde bindalli elbiseler
Istanbul’da islenip kutu icinde Anadolu’da satildig1 icin “kutu ici entari” adiyla tanmmustir (Ozel, 1992: 16).
Bindallilarin siislemesinde dival isi gosterisli bir isleme teknigi oldugu igin 6zellikle tercih edilmistir. Barista
(1995: 67) 19. yiizyilda en yaygin uygulanan isleme teknikleri arasinda dival iginin oldugunu belirtmektedir.
Ayrica saray disinda halk kesiminde dival isinin ¢ok yogun olarak kullanilmis olmasinin, Osmanl topraklarinda
belli bir moday1 gelistirdigine isaret etmektedir. Dival isi Anadolu’da mihlama, Marag isi gibi isimlerle de
bilinen geleneksel bir Tiirk isleme teknigi olup kadife, atlas, tafta gibi degerli kumaslar {izerine islenmistir.
Islemesinde malzeme olarak g¢ogunlukla, giimiis veya bakir tel iizerine altin yaldiz vurularak hazirlanan metal
iplikler kullanmilmigtir. Saray i¢in tasarlananlarda som altin veya giimiisten ¢ekilen, sim veya sirma ad1 verilen
ipliklerin kullanildig1 ¢cok degerli bindallilarda bulunmaktadir. Durusuyla son derece gosterisli olan bindallinin
adinin, desen tasariminda kullanilan dal motiflerinin sikligindan geldigi diistiniilmektedir. Barigta (1997: 54)
dival isini, doldurulmus sarma ignesine benzemesine ragmen, diiz bir arka yiizey elde etmek ve metal ipligi az
kullanmak amactyla uygulanan bir tiir yilizeysel sarma olarak tanimlanmaktadir. Dival isi karton, deri vb. bir
malzemeden hazirlanan desen kaliplarinin tizeri 8-10 kat sirmanin yan yana getirilerek {istten sarma goriiniimlii,
alttan ise mumlanmig ipek iplik kullanilarak iglenmesiyle olusturulur. Oldukga zor bir isleme teknigi olan dival
isinin yapiminda ciilde, cag, mohliike gibi 6zel araglar kullanilir.

Koklii bir tarihi olan Gdyniik essiz dogal giizellikleri ve kiiltiirel yapisinin zenginligi ile Anadolu’nun ender
yorelerinden biridir. Mimarisi ile tipik bir Osmanli kasabasini andiran ilgenin yapilan arastirmalarda el sanatlar
tarihi agisindan da zengin bir gegmise ve birikime sahip oldugu anlagilmistir (Aktas Yasa, 2013: 18). Yorede
giiniimiize ulasmay1 basaran ticetek ve bindallilar hatira olarak saklanmakta ve diigiin, kina gecesi gibi 6zel giin
ve gecelerde giyilmektedir. Geleneksel Tiirk kiiltiiriiniin gizli kalmis maddi kiiltiir iiriinlerini belgelemek,
tanitmak ve gelecek kusaklara aktarmak amaciyla gerceklestirilen bu ¢alismada Bolu ili Goyniik ilgesinde
bulunan 6zgiin niteliklere sahip el islemesi 4 adet giysinin teknik ve estetik 6zellikleri incelenmistir. Calismanin
ilgili alanda bundan sonra gercgeklestirilecek arastirmalara kaynak teskil edecegi diisiiniilmektedir.

Tarihsel Siire¢ icerisinde Goyniik

Bolu ilinin giiney batisinda yer alan Goyniik ilgesinin dogusunda Mudurnu ilgesi, batisinda Sakarya’nin Tarakli,
Kuzeyinde Sakarya’nin Akyazi, Glineyini Ankara’nin Nallthan, Eskisehir’in Saricakaya ve Bilecik’in Yenipazar
ileleri bulunur. ilge topraklari genellikle daglik, tepelik ve akarsularin derin vadiler agtigi bir araziyi
kapsamakta olup, ilgeyi cevreleyen daglar, Kuzey Anadolu dag sisteminin birer parcasint olusturan Koéroglu
Daglar1 ile Abant Daglari’nin birer uzantist durumundadir. Bolge tarih boyunca 6nemini korumusg olup,
Hititlerin yikilmasindan sonra Anadolu’nun kuzey batisinda Frigya Devleti kurulmus (M.O. 1200-620) ve
doguya dogru ilerleyerek Bitinya’y1 (Bolu) almiglardir. Frigler’e ait en eski yazili belge 1966’da Goyniik’iin
Germenos (Sogukcam) kdyiinde bulunmustur. Friglerden sonra siyasi iistiinliik saglayan Bitinya sehirleri
Lidyalilara baglanmis (M.O. 620-546), Lidya devletinin yikilisinin ardindan (M.0O. 546-330) iran’in Anadolu’da
kurdugu valilik idaresine birakilmigtir. (M.O. 330-30) Pers Imparatorlugu yikilinca Bitinya Krallig1 iskender
Imparatorlugu sinirlar1 igerisinde kalmigstir. M.O. 188 senesinden sonra Anadolu Romalilar’in eline gegmistir.
Bugiin Goyniik’te Himmetoglu Koyl siirlart igerisinde Romalilar’a ait hamam kalintilart mevcuttur. M.S.
395°te Roma Imparatorlugu ikiye ayrildigi zaman Bitinya, Dogu Roma’nin yani Bizans’in hissesine diismiistiir.
Bizans devrinde Bursa tekfurlarina bagli olan Gdyniik’iin bu dénemdeki adi Aleksandros olarak kayitlara
geemistir. 1071 Malazgirt zaferinden sonra 4-5 y1l gibi kisa bir zamanda biitiin Anadolu gibi Bolu bolgesini de
Bizans’tan alan Kutalmisoglu Siileyman Bey olmustur. Anadolu bir asir kadar beylikler halinde idare edilmistir.
Anadolu Selguklu Devleti’ni olusturan 19 beylikten biri olan iznik Beyligi, Bitinya’y1 da icine almistir. Osman
Gazi’nin son donemlerinde 1323 yilinda Géyniik ve civar fethedilerek Osmanli topragi olmustur. Idare sekli
bakimindan Osmanli déneminde Bolu alt1 devir gegirmis ve 10 Ekim 1923’te Mutasarriflik donemi kapatilarak
vilayet olmugtur. Goyniik ile birlikte Diizce, Gerede ve Mudurnu, Bolu vilayetinin ilk kazalaridir (URL-1).
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YONTEM

Bu c¢alismada geleneksel Tiirk kiiltiirliniin gizli kalmig maddi kiiltiir {irlinlerini belgelemek, tanitmak ve gelecek
kusaklara aktarmak amaciyla Bolu ili Goyniik il¢esinde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin 6rneklemine 1 adet
bindalli ceket, 1 adet bindalli elbise ve 2 adet iigetek olmak iizere toplam 4 adet 6zgiin niteliklere sahip el
igslemesi giysi alinmigtir. Caligma saha taramasina dayali betimsel bir arastirma olup, {irlinler var oldugu haliyle
gdzlenmistir. Calismada veri toplama araci olarak bilgi formu kullamlmis ve fotograflar1 ¢ekilmistir. Uriinlerde
kullanilan gereg¢ 6zellikleri, isleme teknigi, renk, motif kaynaklar1 ile kompozisyon 6zellikleri ayrintili olarak
incelenerek bilgi formlarina kaydedilmistir. Calismada ayrica Tiirk isleme sanat ile ilgili literatiirden elde edilen
bilgilere yer verilmistir.

BULGULAR

Calismanin bu boliimde arastirma kapsaminda incelenen 1 adet bindalli ceket, 1 adet bindalli elbise ve 2 adet
iicetegin teknik ve estetik 6zelliklerine ait bilgilere yer verilmistir.

Ornek-1

— e . = — 9 =
Fotograf 1-Bindalh ceket Fotograf 2-Bindalh ceketin arkadan goriintiisii
Kobalt mavi renkte atlas kumastan, uzun kollu, yakali ve diigmesiz olarak hazirlanan bindalli ceketin kol
agizlar ile cep kapaklari ve yaka kenarlar kiirkle stislenmistir (Fot.1). Ceketin arka etek ucu yirtmacl olup, i¢i
pamuklu kumasla astarlanmistir (Fot.2). Bindalli ceketin siislemesinde dival isi, tel sarma ile pul ve tirtil
tutturma teknikleri kullanilmistir. Bezemede altin rengi metal iplikler ve yassi gelin teli tercih edilmistir.
Ceketin isleme konusunu ise bitkisel kaynakli motifler olusturmaktadir. Bindallinin 6n pargalari lizerine etek
uclarina simetrik olarak ikiser adet stilize giil motifleri islenmistir. Giil motiflerinin bugday basagina benzer
baska bitkisel motiflerle birlikte buket seklinde diizenlenmis oldugu goriilmektedir. Ayn1 motifler uzun kollu
olarak hazirlanan bindalli ceketin kol uglarinda da yer almaktadir. Ceketin karsilikli iki 6n kenari, etek uglari,
yirtmacin {ist kapagi, yakasi ve cep kapaklarina baglantili siralamalarla diizenlenmis, {izerinde tomurcuk ve
yapraklarin yer aldig1 bitkisel kaynakli enli bir su islenmistir. Benzer kiigiik motiflerin bindalli ceketin tiim
yiizeyine serpme olarak islendigi goriilmektedir.

Ornek-2

Bordo renk kadife kumastan belden kesiksiz ve uzun takma kollu olarak hazirlanan bindallinin arka etek ucu
hafif kuyrukludur. Astarsiz ve V yakali olan bindallinin 6n ortasinda, yakasindan asagiya dogru 30 cm.
uzunlugunda bir acgiklik birakilmigtir. Giysinin etek ve kol uglari ile yaka kenarlar1 dantelle siislenmistir.
Bindallinin siislemesinde dival isi ile birlikte pul ve tirtil tutturma teknikleri kullanilmistir. Bezemede altin rengi
metal iplik tercih edilmistir. isleme konusu bitkisel, nesnel ve geometrik kaynakli motiflerden olusan bindallinin
on ve arkasinda ayni kompozisyonun kullanildigi goriilmektedir. Bindallinin etek ucundan yukariya dogru
kivrimli dallar iizerinde yer alan giil, lale ve ¢esitli tomurcuk motifleri ile yapraklar zengin bir kompozisyonla
her iki omuza dogru yiikselmektedir. Benzer daha kiigiik birer motif kol ug¢larinin 6n ve arkasina iglenmistir.
Ayrica bindallinin 6n ve arka etek ucunda diizgiin siralamalarla diizenlemis enli bir su motifi yer almaktadir.
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Arka etek ucuna kuyruk yapildigi i¢in bu suyun iizerine fiyonk motiflerinin yer aldigi baska bir su daha
islenmistir. Bindallinin 6n ve arka ete§inin ortasinda yer alan palmet benzeri motifin i¢inin eskenar dortgen
seklinde geometrik ¢izgilerle siislendigi goriilmektedir.

Fotograf 3-Dival isi bindalh elbise Fotograf 4-Bindallinin arkadan goriintiisii
Ornek-3

Ucetek, pembe renk atlas kumastan hakim yakali, belden kesiksiz, uzun kollu olarak hazirlanmistir. Giysinin
yan taraflar1 bel hizasindan, kollar1 ise koltuk altindan itibaren asagiya dogru yirtmaghdir. Giysinin
siislemesinde baliksirti, sap isi, diiz pesent ve kordon tutturma teknikleri kullanilmigtir. Bezeme ve kenar
temizlemede altin rengi metal iplik tercih edilmistir. Ug etegin karsilikli 6n kenarlari, 6n ve arka etek uglari, kol
agizlar1 ve etek ile kol yirtmaglar: oymali olarak hazirlanmis ve t1g oyasi ile temizlendikten sonra kordon hargla
siislenmigstir. Siislemek ve aym zamanda kenar temizlemek icin kullanilan harcin dogadan esinlenerek
hazirlandig1 anlagilmistir. Can (2018: 40-41) arastirmasinda, 19. yiizyila ait baz1 cepken ve entari drneklerinde
har¢ bigiminde hazirlanmis kordon siislemelerinin kenar temizlemede siklikla kullanildigini belirtmistir. Bu
uygulamalarda ¢ok ince kordonlarin birbiri lizerinden ve aralarindan kivrilarak tekrar eden sekillerin ayr1 bir
yerde hazirlandigt ve giysi astarlandiktan sonra kenar boyunca sekle gore oya seklinde tutturuldugunu
aciklamaktadir. Ug etegin isleme konusunu bitkisel kaynakli motifler olusturmaktadir. Giysinin tiim yiizeyi S
kivrimli bir dal iizerindeki stilize ¢icek ve yaprak motiflerinden olusan enli bir su ile bezelidir. Baglantil
siralamalarla diizenlenmis olan bu su, giysinin 6n ve arka bedeninde etek uglarindan yukartya dogru, kollarda
ise bilekten omuzlara dogru dik olarak islenmistir.

Fotograf 5-Ucetek Fotograf 6- Ucetegin arkadan goriintiisii
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Ornek-4

Fotograf 7-Suzeni teknigi ile islenmis iicetek Fotogrf 8-Ucetegin arkadan goriintiisii

Ucetek, kirmizi renk atlas kumastan hakim yakali, belden kesiksiz, uzun kollu olarak hazirlanmistir. Giysinin
yan taraflar1 bel hizasindan, kollar1 ise koltuk altindan itibaren asagiya dogru yirtmaghdir. Giysinin
siislemesinde suzeni ve kenar temizlemesinde kordon tutturma teknikleri kullanilmigtir. Bezeme ve kenar
temizlemede altin rengi metal iplik tercih edilmistir. Ug etegin kol agizlari ve kol yirtmaglari ile on kenarlari
belli bir mesafeye kadar giimiis rengi kordon hargla siislenmistir. Ug etegin isleme konusunu bitkisel kaynakli
motifler olusturmaktadir. Giysinin tiim yiizeyi buket seklinde diizenlenmis S kivrimli stilize dallar ve bunlarin
cevresinde yer alan gesitli ¢igek ve yaprak motifleri ile bezelidir. Bu motiflerin girift bir sekilde ticetegin tiim
yiizeyine diizgiin siralamalarla iglenmis oldugu goriilmektedir.

SONUC

Aragtirma kapsaminda incelenen giysilerin kaynak kisinin annesine ait oldugu ve hatira olarak saklandigi
6grenilmis olup, bindalli ve tigeteklerin 19. yiizy1l sonu ile 20. yiizyilin ilk ¢eyregine ait oldugu tespit edilmistir.
Ayrica Goyniik’te 6zel ve giin ve gecelerde bu giysilerin aile bireylerindeki kadin ve gen¢ kizlar tarafindan
halen giyildigi bilgisi edinilmistir.

Bindallilarin model 6zellikleri incelendiginde, elbisenin belden kesiksiz olarak tam boy hazirlanmis oldugu,
bindalli ceketin ise yorede salvar iizerine giyildigi belirtilmistir. Incelenen bindalli elbisenin yapiminda kadife
tercih edildigi, diger bindalli ceket ve {liceteklerin atlas kumastan hazirlanmig oldugu tespit edilmistir.
Kumagslarin renk 6zellikleri incelendiginde zeminde bordo, kobalt mavisi, pembe ve kirmizi renk oldugu,
islemede ise altin renginin kullanildig: tespit edilmistir. Bindalli elbise ve ceketin islemesinde dival isi, sarma,
pul ve tirtil tutturma teknikleri kullamlmistir. Isleme malzemesi olarak sirma, yassi gelin teli gibi metal
ipliklerin yan1 sira aralarda yardimci gereg olarak metal pul ve tirtil gibi kullanilmistir. Kenar temizlemelerde ise
klaptanla 6riilmiis kaytan ve kordondan hazirlanmis oyalar, organze dantel ve kiirk kullanilmistir. Incelemeye
alinan tigetegin birinin yiizeyi siizeni (ilme) teknigi ile iglenmistir. Diger ligetegin islemesinde ise baliksirti, sap
isi, diiz pesent ve kordon tutturma teknikleri kullamlmstir. Uriinlerin isleme konusunu yogun olarak dogadan
stilize edilerek alinmis giil, lale, basak, ¢esitli ¢igek ve tomurcuklar ile yaprak ve kivrimli dal motifleri
olusturmaktadir. Sadece bir lirlinde nesnel kaynakli olan fiyonk motifine rastlanmistir. Geometrik kaynakli
konular arasinda ise eskenar dortgen bulunmaktadir.

ONERILER

Geleneksel Tiirk giyim-kusam kiiltiirii igerisinde bindalli ve tigetekler cok 6zel ve dnemli bir yere sahiptir.
Anadolu’nun pek ¢ok yerinde halk tarafindan hatira olarak saklanan bu giysiler etnografik degere sahip birer
maddi kiiltiir iiriiniidiir. Yapiminda 6zgiin malzemeler kullanilmig ancak giiniimiiziin degisen moda anlayisina
yenik diiserek tiretimi son bulmus bu iiriinlerin bilimsel arastirma teknikleri ile incelenmesi ve belgelenmesi
etnografik agidan ¢ok dnemlidir. Ayrica bu tiir ¢aligmalar geleneksel kiiltiiriin uluslararasi anlamda tanitilmasini
destekler niteliktedir. Uzun yillar boyunca kullanilmig ve bakim gérmemis olmasi sebebiyle risk altinda olan bu
iriinlerin belgelenmesi, Tirk kiiltiir mirasinin gelecek kusaklara aktarimi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Tiirk
toplumunun tarihi ve kiiltiirel ge¢misini yansitan maddi kiiltiir iiriinlerinin, dijital ortamda desen kataloglarinin
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hazirlanmasi gerekmektedir. Ozellikle sanat egitimi géren bireylerin her tiirlii tasarim ve uygulama derslerinde
geleneksel desenleri kullanmalar1 ve cagdas sanat anlayist ile yeniden yorumlamalarina agirlik verilmelidir. Bu
yontemle geleneksel desenlerin glinlimiize uygun tasarimlarla yasatilmasi saglanmig ve tanitilmis olacaktir.
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OZET: Femur insan iskeletindeki en biiyiik kemiktir. Calismamizda femur’un morfometrik élgiimlerinin alinmasi
ve bu dl¢iimlerin birbirleriyle olan iliskilerinin degerlendirilmesi amagland1. Bu ¢alisma KTO Karatay Universitesi
Tip Fakiiltesi Anatomi Anabilim Dalinda yapildi. 124 sag, 144 sol olmak iizere toplam 268 kemik ¢alismaya dahil
edildi. Olgiimler i¢in esit mesafeden ve milimetrik kagit kullanilarak femur’larmn fotograflar cekildi. Gériintiiler
imagej programina aktarildi ve 6l¢timleri alindi. Calismamizda femur uzunlugu, femur kord uzunlugu, kavis veteri,
corpus femoris’in farkli yerlerinden kalinlik 6l¢limleri, collum femoris anteversiyon agisi, caput femoris’in
horizontal, vertikal, anterior, posterior, superior, inferior offset’leri ve ¢esitli proksimal femur parametreleri
Olciimii alind1. Bunlara ek olarak distal femur i¢in inferior bakida kalinlik, genislik ve yiikseklik 6l¢iimleri alindi.
Tim bu 6l¢iimler istatistiksel olarak iliskilendirildi ve sag-sol taraf kiyaslamalar: yapildi. Calisma sonucunda
femur kord uzunlugu ile femur kavis veteri sirasiyla, sag femur’larda ortalama 28,342,18 mm, 1,45+0,34 mm; sol
femur’larda ise 29,07+2,43 mm, 1,02+0,39 mm olarak belirlenmistir (p<0.05). Femoral anteversiyon agisi sag ve
sol femur’larda sirasiyla ortalama 12,11£9,07° ve 17,647,99° olarak belirlenmistir (p=0.000). Femur bas1
horizontal ve anterior offset dlglim degerleri sag femur’larda sola gore, vertikal ve posterior offset 6lgliim degerleri
ise sol femur’larda saga gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur (p<0.05). Femur gévdesinden alinan ¢ farkli
kalinlik dlgiimiine gore sag femur’lar sola gére anlamli derecede kiigiik bulunmustur (p<0.05). Olgiimii yapilan
bir¢ok parametre arasinda énemli korelasyon iliskileri de tespit edilmistir. Sonug olarak elde ettigimiz bulgularin
biyolojik ve antropolojik bilimlere, ortopedik, radyolojik ve tiim cerrahi uygulamalara katkida bulunacagini
diistinmekteyiz.

Anahtar sozciikler: Femur, anatomi, morfometri, femoral offset, femoral anteversiyon agisi.

ABSTRACT: The femur is the largest bone in the human skeleton. We aimed to take the morphometric
measurements of the femur and to evaluate the relations between these measurements. The study was carried out
in the Department of Anatomy, Faculty of Medicine, KTO Karatay University. A total of 268 bones, 124 right and
144 left, were included in the study. Photographs of the femurs were taken at equal distances and using millimetric
paper for measurements. Measurements were taken with image-j program. In our study, femur length, femoral
cord length, femoral diaphyseal curvature, thickness measurements from different parts of the corpus femoris,
collum femoris anteversion angle, horizontal, vertical, anterior, posterior, superior, inferior offsets of the caput
femoris and various proximal femoral parameters were measured. In addition to, thickness, width and height
measurements were taken for the distal femur in the inferior view. All these measurements were statistically
correlated and the right-left side was compared. As a result of the study, the femoral cord length and the femoral
diaphyseal curvature were respectively 28.3£2.18 mm, 1.45+0.34 mm in the right femurs; 29.07+2.43 mm and
1.02+0.39 mm in the left femurs (p<0.05). The mean femoral anteversion angle was determined as 12.11+£9.07°
and 17.6+£7.99° in the right and left femurs, respectively(p=0.000). The horizontal and anterior offset measurement
values of the femoral head were found to be significantly higher in the right femurs compared to the left, and the
vertical and posterior offset measurement values in the left femurs compared to the right(p<0.05). In three different
thickness measurements taken from the femoral body, the right femurs were found to be significantly smaller than
the left (p<0.05). In addition, significant correlation relationships were found between many parameters measured.
As a result, we think that our findings will contribute to biological and anthropological sciences, orthopedic,
radiological and all surgical applications.
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Key words: Femur, anatomy, morphometry, femoral offset, femoral anteversion angle.
GIiRiS

Femur insan iskeletindeki en biiyiik kemiktir ve femur genellikle iyi korunmus olarak bulunur (Trancho
ve ark., 1997; King ve ark., 1998; S*laus ve ark., 2003). Bu nedenle anatomik 6lgtimleri adli tip agisindan oldukg¢a
onemlidir (S”laus ve ark., 2003). Proksimal kismi kalga ekleminin, distal kismi diz ekleminin yapisina katilir. Bu
yoniiyle femur, fiziksel ve adli antropoloji, insan kinematigi, ortopedi ve radyoloji gibi alanlarda da genis ¢apta
aragtirilmaktadir (Rubin ve ark., 1992; Mcgrory ve ark., 1995; Husmann ve ark., 1997; Mahaisavariya ve ark.,
2002; Unnanuntana ve ark., 2010). Fiziksel ve adli antropolojik ¢alismalar, femur’un popiilasyonlara, cinsiyet ve
yasa gore farkliliklarini belirlemek i¢in metrik veya metrik olmayan yontemlerle incelenmesini igerir (Trudell,
1999; Bruns ve ark., 2002; Harma & Karakas, 2007; Karakas & Harma, 2008; De Groote, 2011; Kim ve ark.,
2013). Ortopedik ¢aligmalar, kalca eklemi i¢in femur basi, femur boynu ve mediiller kanalin proksimal kisminin
analizini (Kaneuji ve ark., 2000; Laine ve ark., 2000; Massin ve ark., 2000; Haraguchi ve ark., 2001; Mahaisavariya
ve ark., 2002; Khang ve ark., 2003; Atilla ve ark., 2007; Cheng ve ark., 2007; Khmelnitskaya ve ark., 2008; Lecerf
ve ark., 2009; Ito ve ark., 2010; Schumann ve ark., 2010; Umer ve ark., 2010; Unnanuntana ve ark., 2010; Kim ve
ark., 2011; Casper ve ark., 2012), diz eklemi i¢in femur distal kisminin analizini (Hitt ve ark., 2003; Urabe ve ark.,
2003; Murshed ve ark., 2005; Ho ve ark., 2006; Cheng ve ark., 2009; . Kwak ve ark., 2010; Chaichankul ve ark.,
2011; Dargel ve ark., 2011; Kwak ve ark., 2012) igerir. Ayrica cerrahi ¢alismalar intramediiller fiksator tasarimi
icin mediiller kanal ve femoral agilar, sekilsel farklilik aragtirmalarini, ortopedik cerrahi igin eksen ¢alismalarini
icermektedir (Noble ve ark., 1995; Feik ve ark., 2000; Shackelford ve ark., 2002). Béylece uygun implant tasarimi
icin evrensel veriler elde edilmeye calisilmustir. Implant igin en iyi stabiliteyi ve uzun émiirliiliigii elde etmek icin
antropometrik verilerin dogru ve giivenilir olmasi ¢ok 6nemlidir (Incavo ve ark., 1995; Westrich ve ark., 1995).
Bunun yani sira bir¢ok ¢aligsma, ayni tiir protezlerin farkli popiilasyonlar i¢in uygun olmadigin belirlemistir (Ho
ve ark., 2006; Kwak ve ark., 2007). Insanlarin iskelet yapilarindaki osteolojik varyasyonlarin toplumsal kaynakli
olmasi tartismasizdir (Cologlu & Iscan, 1998). Bu nedenle populasyonlara gore verilerin ortaya konmasi
gerekmektedir.

Kalca osteoartriti, femur boynu kiriklari, diger kalca ve diz eklemi hastaliklarinin prevalansi giin gegtikce
artmaktadir. Femur uylugun iskeletini olusturur, viicut agirh@m tasir, bacak hareketlerini destekler ve kaslara
tutunma yeri saglar (Chowdhary ve ark., 2013). Kemiklerin morfolojisi irktan, ¢evresel faktorlerden ve yasam
tarzindan cok etkilenir. Nurzenski ve arkadaslarmin yaptigi popiilasyona dayali bir ¢alisma, yasam tarzi
faktorlerinin proksimal femurdaki geometrik kuvvetin geometrik endekslerini de etkiledigini gdstermistir
(Nurzenski ve ark., 2007). Hindistan’da yapilan bir ¢alismada da farkli popiilasyon ve topluluklarda femur
morfometrisinin bolgesel Ozelliklere ve sosyal farkliliklara sahip oldugunu gosterilmistir (Verma ve ark.,
2017). Ancak ticari olarak temin edilebilen kalga protezleri Avrupa verilerine gore hazirlanmaktadir (Rubin ve
ark., 1992; Hushmann ve ark., 1997). Bu nedenle, artroplasti islemlerinde kii¢iik veya biiyiik protez uygulamalari
bu islevleri etkileyebilir. Cerrahi miidahalenin amaci ¢ogunlukla kemik birlesmesine yardimci olan ve erken
mobilizasyonu saglayan stabil bir kirik fiksasyonuyla anatomik rediiksiyon saglamaktir. Daha iyi konturlu bir
kemik ve plaka daha gii¢lii bir kemik plakasi yapisi olusturmak i¢in gok 6nemlidir (Ahmad ve ark., 2007).

Calismamizda Orta Anadolu’dan toplanan femur’larin morfometrik 6l¢timleri alinarak ve bu 6lgtimlerin
birbirleriyle olan iliskileri degerlendirilerek literatiire Orta Anadolu popiilasyonu ile bilgiler yeni bilgiler
sunulmast amaglanmustir.

YONTEM

Calismamiz icin KTO Karatay Universitesi Tip Fakiiltesi ilag ve Tibbi Cihaz Dis1 Arastirmalar Etik
Kurulu’ndan 22.05.2020 tarihinde 2020/010 say1li karar ile onay alindi.

Caligmamizda KTO Karatay Universitesi Tip Fakiiltesi Anatomi Anabilim Dalma ait kemik
koleksiyonundan toplam 276 femur degerlendirildi. Deformitesi olan kemikler ¢aligma dig1 birakilarak istatistiksel
degerlendirmeye alinmadi. 124 sag, 144 sol olmak iizere toplam 268 kemik ¢alismaya dahil edildi. Olgiimler i¢in
femur’lar esit mesafeden ve 0,4 cm milimetrik kagit kullanilarak 4 farkli bakidan (anterior, medial, superior ve
inferior baki) Canon EOS 1300D fotograf makinasi ile fotograflandi. Fotograflar imagej programina aktarilarak
Olclimleri agsagida tanimlanan sekilde alind1:

e  Femur uzunlugu (FU): Anterior bakida caput femoris en {ist noktasi ile condylus medialis en alt noktasi

aras1 mesafe (Sekil 1).

e  Femur kord uzunlugu (FKU): Medial bakida trochanter minor alt noktasi ile epicondylus medialis iist

noktasi arast mesafe (Sekil 1).

www.incescongress.com 195



INTERNATIONAL CONGRESS of EDUCATION and SCIENCE INCES 2022

e Kavis veteri (KV): Medial bakida femur kord uzunlugu 6l¢iim hattinin orta noktasinin femur’a olan
uzakligi (Sekil 1).

e  Femur govdesi kalmhigi (PK, MK, DK): Corpus femoris ii¢ ayr1 yerinden (en proksimal, en distal ve tam
orta noktadan) kalinlik 6l¢iimii (Sekil 1).

e Femur boynu anteversiyon acist (deklinasyon agis1) (AntAg1): Superior bakida femur boyun ekseni ile
femur kondillerinin arkasindan gegen transvers eksen (posterior kondiler eksen) arasi ag1 (Sekil 2).

e  Femur basi vertikal ¢ap1 (CFVC): Anterior bakida caput femoris konveksitesinin vertikal olarak en fazla
oldugu iki nokta arasinda kalan mesafe (Sekil 1).

e  Femur basi antero-posterior ¢apt (CFAPC): Superior bakida caput femoris en 6n ve en arka noktasi arasi
mesafe.

e Femur bagi horizontal ofset (CFHO): Anterior bakida caput femoris merkezinden gecen ve femur
anatomik saftina paralel olan ¢izginin femur anatomik saftina olan uzaklig1 (Sekil 2).

e  Femur basi vertikal ofset (CFVO): Anterior bakida trochanter minor proximal sonlanma yerinden gegen
horizontal ¢izgi ile caput femoris merkezi aras1 mesafe (Sekil 2).

e  Femur bagi superior ofset (CFSO): Anterior bakida femur boynunun st tarafta en derin noktasina teget
olan ve femur boyun eksenine paralel seyreden c¢izgi ile bu ¢izgiye paralel ve caput femoris en iist
noktasindan gegen ¢izgi arast mesafe (Sekil 2).

e  Femur basi inferior ofset (CFIO): Anterior bakida femur boynunun alt tarafta en derin noktasina teget
olan ve femur boyun eksenine paralel seyreden ¢izgi ile bu ¢izgiye paralel ve caput femoris en alt
noktasindan gegen ¢izgi arast mesafe (Sekil 2).

e  Femur bagi anterior ofset (CFAQO): Superior bakida femur boynunun 6n tarafta en derin noktasina teget
olan ve femur boyun eksenine paralel seyreden ¢izgi ile bu ¢izgiye paralel ve caput femoris en 6n
noktasindan gecen ¢izgi aras1 mesafe (Sekil 2).

e Femur basi posterior ofset (CFPO): Superior bakida femur boynunun arka tarafta en derin noktasina teget
olan ve femur boyun eksenine paralel seyreden ¢izgi ile bu ¢izgiye paralel ve caput femoris en arka
noktasindan gecen ¢izgi aras1 mesafe (Sekil 2).

e  Femur boynu vertikal ¢ap1 (COFVC): Anterior bakida caput femoris tabani iizerinde femur boynu iist ve
alt orta noktalar1 aras1 mesafe (Sekil 1).

e Femur boynu antero-posterior ¢apt (COAPC): Superior bakida caput femoris tabam tizerinde femur
boynu 6n ve arka orta noktalar1 aras1 mesafe.

e  Femur boynu iist uzunlugu (COFUU): Anterior bakida caput femoris tabam iist noktasi ile trochanter
major tabani aras1 mesafe (Sekil 1).

e Femur boynu alt uzunlugu (COFAU): Anterior bakida caput femoris tabani alt noktasi ile linea
intertrochanterica’nin en alt noktas1 aras1 mesafe (Sekil 1).

e  Anterior bakidan kondiler uzunluk (CU): Anterior bakida en kalin yerden alinan condylus lateralis ve
medialis aras1 mesafe (Sekil 1).

o Inferior bakidan condylus lateralis kalinligi (CLU): Inferior bakida en kalin yerinden condylus lateralis
Ol¢timii (Sekil 3).

e Inferior bakidan condylus medialis kalinligi (CMU): Inferior bakida en kalin yerinden condylus medialis
Olgtimii (Sekil 3).

o Inferior bakidan epikondiler uzunluk (ECU): Inferior bakida epicondylus medialis ve epicondylus
lateralis arka noktalarinin birbirine olan uzakligi (Sekil 3).

e Inferior bakidan femur distal kalinligi (IDK): Inferior bakida en kalin yerinden distal femur 6l¢timii (Sekil
3).

o Inferior bakidan distal femur yiiksekligi (LCY, MCY)): Inferior bakida en uzun mesafeden distal femur
yiiksekligi lateral ve medial kondillerden dl¢iimii (Sekil 3).

o Inferior bakidan epikondiller arasi uzaklik (IECU): Inferior bakida epicondylus medialis ve epicondylus
lateralis’in birbirine en yakin oldugu noktalar arasi uzaklik (Sekil 3).

e Inferior bakidan fossa intercondylaris yiiksekligi (FICY): Inferior bakida fossa intercondylaris’in orta
noktasinin transvers zemine olan uzaklig (Sekil 3).

Calismada 6l¢iimii yapilan parametrelerin her biri i¢in; tanimlayici istatistik ile tiim kemikler, sag taraf ve
sol taraf kemikler i¢in minimum- maximum degerleri, genel ortalama ve standart sapma (Ort+SS) degerleri
hesaplandi. Parametrelerin sag ve sol taraflara gore kiyaslanmasi independent t testi araciligi ile yapildi ve p
degerleri elde edildi. Olgiim parametrelerinin birbiriyle kiyaslanarak aralarinda bulunan korelasyon iliskileri
Pearson’s korelasyon analizi ile ortaya konuldu. Analizlerin tamami %35 anlam seviyesinde (%95 giiven
seviyesinde / p<0.05 anlamlilik diizeyinde) degerlendirildi.
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Sekil 1. Anterior ve Medial Bakida Alinan Femur Olgiimleri (Femur Uzunlugu (AB), Uc farkh yerden
kahinlik dl¢iimii; Proksimalden (C), Orta (Mid) Kisimdan (D), Distalden (E), Femur Bas1 Vertikal Cap1 (F),
Femur Boynu Ust Uzunlugu (G), Femur Boynu Alt Uzunlugu (H), Femur Boynu Vertikal Capi (I), En Uzun
Sag-Sol Distal Kahinlik (J), Femoral Kord Uzunlugu (KL), Kavis Veteri (Subtense) (MN)).
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Sekil 2. Superior ve Anterior Bakida Ahman Femur Olgiimleri (Femur Boynu Anteversiyon Acisi, Femur
Bag1 Anterior Ofset (AB), Femur Bagsi Posterior Ofset (CD), Femur Bas1 Horizontal Ofset (EF), Femur Bagsi
Vertikal Ofset (HF), Femur Bas1 Superior Ofset (KL), Femur Bas1 Inferior Ofset (MN)).
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Sekil 3. Inferior Bakida Ahnan Femur Olgiimleri (Condylus Lateralis Sag-Sol Kalinhgi (A), Condylus
Medialis Sag-Sol Kalinhgi (B), Inferiorda En Uzun Kalilik (C), Inferiorda Toplam Kalinlik (D), Condylus
Lateralis Yiiksekligi (E), Condylus Medialis Yiiksekligi (F), Fossa Intercondylaris Derinligi (G), Fossa
Intercondylaris Genisligi (H)).

BULGULAR

Calismamizda femur uzunlugu, femur kord uzunlugu, kavis veteri, corpus femoris’in farkli yerlerinden
kalinlik 6l¢timleri, collum femoris anteversiyon agisi, caput femoris’in horizontal, vertikal, anterior, posterior,
superior, inferior offset’leri ve ¢esitli proksimal femur parametreleri 6lgiimii alindi. Bunlara ek olarak distal femur
icin inferior bakida kalinlik, genislik ve yiikseklik olglimleri alindi. Tim bu Olgiimler istatistiksel olarak
iliskilendirildi ve sag-sol taraf kiyaslamalar1 yapildi.

Calisma sonucunda femur uzunlugu tiim kemiklerde ortalama 40,78+3,19 mm olarak 6l¢iilmiistiir.
Caligmaya dahil edilen en uzun femur 49,760 mm, en kisa femur ise 31,470 mm’dir. Femur uzunlugu sag ve sol
taraflar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemistir. Diger tiim parametrelerin minimum
maximum degerleri, ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 1.’de gosterilmistir (Tablo 1).

Sag ve sol taraf kemiklerin kiyaslanmasinda; femur kord uzunlugu ile femur kavis veteri sirasiyla, sag
femur’larda ortalama 28,3+2,18 mm, 1,45+0,34 mm; sol femur’larda ise 29,07+2,43 mm, 1,02+0,39 mm olarak
belirlenmistir (p<0.05). Femoral anteversiyon agis1 sag ve sol femur’larda sirasiyla ortalama 12,1149,07° ve
17,6£7,99° olarak belirlenmistir (p=0.000). Femur bas1 horizontal ve anterior offset dl¢im degerleri sag
femur’larda sola gore, vertikal ve posterior offset 6lgiim degerleri ise sol femur’larda saga gore anlamli derecede
yiiksek bulunmustur (p<0.05). Femur gévdesinden alinan ti¢ farkli kalinlik 6l¢timiine gére sag femur’lar sola gore
anlaml1 derecede kiigiik bulunmustur (p<0.05). Femur boynu alt uzunlugu sag ve sol femurlarda sirasiyla ortalama
4,04+0,72 mm ve 4,38+0,63 mm olarak bulunmustur (p=0,000). Inferiorda lateral kondil kalinlig1 sag tarafta
(2,4840,41 mm) sol taraftan (2,35+0,36 mm) anlamli derecede biiyiik bulunmustur (p<0.05) (Tablo 1).

Calismada kullanilan tiim parametreler istatistiksel agidan 6nemli 6lgiide anlamli olan pozitif yonde
korelasyon iliskisi gosteriyordu. Ancak yalnizca inferiordan lateral kondil yiiksekligi, femur bag1 anterior ofset ve
femur basi superior ofset parametlerinin diger 6lgiimlerle anlamli bir iligki gostermedigi goriilmiistiir (Tablo 2).
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Tablo 1. Tiim Kemikler icin
Kiyaslamasi

Minimum, Maximum,

Ortalama ve SS Degerleri ile Sag ve Sol Taraf

TUMU (N=268) SAG (N=124) SOL (N=144)
Parametreler Min.  Max. Ort+SS Min.  Max.  Ort+SS Min.  Max.  Ort+SS P
Femur Uzunlugu 31,470 49,760 40,78+3,19 32,072 49,760 41,15+£3,21 31,470 46,805 40,46+3,14 0,077
Femoral Kord Uzunlugu 24,227 37,267 28,71+2,34 24,259 37,267 28,3+2,18 24,227 36,401 29,07+2,43 0,007
Kavis Veteri (Subtense) 0,000 2432 1,22+0,43 0,000 2,275 145+0,34 0,000 2,432 1,02+0,39 0,000
En Proksimalden Kalinlik 2,196 3,779 294+0,33 2,286 3,648 2,86+0,29 2,196 3,779 3,02+0,34 0,000
Mid Kalinlik 1912 3480 2,6640,3 1,979 3,375 2,64¢0,29 1912 3480 2,72+0,3 0,001
En Distalden Kalinlik 1919 5100 3,7+046 1,919 4,814 3,6+¢0,45 2,589 5100 3,79+0,45 0,001
Anteversiyon Acisi -9,310 40,483 15,06+8,92 -9,310 35,089 12,1149,07 -4,278 40,488 17,6+7,99 0,000
Femur Bagi1 Vertikal Cap: 3,300 5991 442+048 3435 5625 438+0,45 3,300 5991 445+0,5 0,223
Femur Bagi Antero-Posterior Capr 2,561 6,075  4,01+0,5 2,561 6,075 4,04+0,57 3,123 5,258 3,98+0,43 0,393
Femur Bas1 Horizontal Ofset 2,177 5,665 3,55+0,66 2,254 5,665 3,75+0,7 2,177 4910 3,38+0,57 0,000
Femur Bas1 Vertikal Ofset 2,530 7,092 4,47+0,9 2530 6,436 4,17+0,84 2,924 7,092 4,73+0,87 0,000
Femur Basi1 Superior Ofset ,203 5450 2,74+0,33 ,203 5450 5,07+0,48 ,203 1,204 0,74+0,18 0,325
Femur Bagi inferor Ofset ,289 1,435 0,79+0,17 289 1,186  0,8+0,17 360 1,435 0,78+0,16 0,304
Femur Bas1 Anterior Ofset ,193 1,243  0,57+0,17 236 1,243 0,6+0,19 ,193 961  0,55+0,15 0,034
Femur Bag1 Posterior Ofset ,769 1970 1,35+0,24 769 1,858 1,29+0,24 814 1970 1,39+0,23 0,001
Femur Boynu Vertikal Capi 1,975 3,907 2,99+0,43 1,979 3,907 3,02+0,45 1,975 3,900 2,95+0,41 0,216
Femur Boynu Antero-Posterior Capt 1,323 3,590 2,21+0,34 1,323 3590 2,24+0,39 1576 3,081 2,19+0,3 0,335
Femur Boynu Ust Uzunlugu 1,211 5,013 2,92+0,63 1,572 5,013 2,96+0,65 1,211 4528 2,88+0,6 0,285
Femur Boynu Alt Uzunlugu ,982 6,101  4,22+0,69 982 6,092 4,04+0,72 2,926 6,101 4,38+0,63 0,000
Anteriorda En Uzun Sag-Sol Mesafe 1,831 9,335  7,29+0,81 1,831 9,335 7,21+091 5246 8,801 7,35+0,71 0,169
Inferiorda Lateral Kondil Kalinhg:r 1,132 3,830 241+0,39 1,132 3,830 2,48+0,41 1,148 3,309 2,35+0,36 0,006
Inferiorda Medial Kondil Kalinh@: 1,039 3,469 2,43+0,37 1,317 3,469 2,44+0,39 1,039 3,208 2,42+0,35 0,685
Inferiorda Toplam Kalinhk 1,655 8,487 6,52+0,9 1,655 8,487 6,5+1,02 2,537 8,090 6,54+0,8 0,755
Inferiorda En Uzun Sag-Sol Mesafe 1,638 9,383  6,84+0,89 1,638 9,383 6,9+0,99 2,603 8,768 6,79+0,79 0,360
Lateral Kondil Yiiksekligi 2535 5877 2,71+0,36 3,163 7,062 521+0,7 2535 5877 4,60+0,49 0,318
Medial Kondil Yiiksekligi 2554 7,174 511+0,68 2819 6,844 506+0,69 2554 7,174 5,15£0,68 0,303
Fossa Interkondilaris Genisligi ,392 5,600 2,54+0,58 416 4,084  2,48+0,56 392 5600 2,58+0,6 0,177
Fossa Interkondilaris Uzunlugu , 794 5,324 1,7£0,4 , 794 3,920 1,63+0,37 909 5324 1,77+0,42 0,006
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Tablo 2. Ol¢iim Parametrelerinin Korelasyon lliskisi

Parametreler FU FKU KV PK MK DK AntAa CFVC CFAPC CFHO CFVO CFSO CFIO CFAO CFPO CFVO COFAP COFUU COFAU CU LCU MCU ECU IDK LCY MCY IECU FICY

Flcy r 1220 1747 -136" 1897 1770 1817  -034 2137 2707 111 222" -081 050 061 3217 186" 195" 1267 102 1827 1967 ,106 141" 058 ,018 444" 478" 1
p 046 004 ,026 ,002 ,004 ,003 581 ,000 ,000 ,069 000 183 414 321 ,000 ,002 ,001 ,039 ,095 003 001 ,084 021 346 ,765 ,000 ,000

|ECU r ,186" 367"  -113 390" 397" 310"  -105 362" 467"  ,306™ 162" -038 ,038 097 450" 366"  ,369" ,186™ 1817 403" 582" 447" 3957 387" 042 873" 1
p 002 000 ,064 ,000 ,000 ,000 ,085 ,000 ,000 ,000 008 531 534 112 ,000 ,000 ,000 ,002 ,003 000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,490 ,000

MCY r 321" 398"  -055 475" 504 373" -137" 487"  634™ 371" 166" -035 ,064 113 534" 500" 542" 237" 2777 490”7657 6617 660 645" 049 1
p ,000 000 373 ,000 ,000 ,000 ,025 ,000 ,000 ,000 006 574 293 064 000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 425

Ley r -031 -097 ,024 -,077 -,061 ,002 -,016 ,041 ,067 011  -051 -004 022 -006 085 ,054 ,047 ,080 ,072 088 031 ,016 057 ,044 1
p 609 113 ,694 ,210 ,323 975 ,799 ,506 275 ,860 402 954 723 922 ,165 378 441 ,189 ,243 150 608 ,798 355 469

IDK r 324" 308" 024 313" 373" 277" -113 451" 645"  264™ 152" 048 ,040 085 467" 444" 582" 176™ 2517 433" 683 701" 890" 1
p 000 000 ,694 ,000 ,000 ,000 ,064 ,000 ,000 ,000 013 433 516 167 ,000 ,000 ,000 ,004 ,000 000 ,000 ,000 000

ECu r 294" 323" -037 326" 365" 312"  -082 459"  641™  249™ 160" -067 ,036 064 503" 461" 592" 1517 2477 403" 7557 746”1
p ,000 000 ,549 ,000 ,000 ,000 ,181 ,000 ,000 ,000 009 275 562,294 000 ,000 ,000 ,014 ,000 ,000 ,000 ,000

MCU r 270" 262"  -076 349™ 406" 282"  -133° 419"  526™  346™ 177" -037 101 062 401" 426" 503" ,219™ 252 408" 652" 1
p ,000 000 212 ,000 ,000 ,000 ,029 ,000 ,000 ,000 004 541,098 313 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

Lcu r 381" 321" 064 338" 354" 253" 172" 424" 635" 388" -005 -031 ,053 118 457" 496" 563" 211" 2827 4427 1
p 000 000 ,298 ,000 ,000 ,000 ,005 ,000 ,000 ,000 931 618 ,389 ,054 000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000

cu r 481" 268"  -065 557" 612" 485"  -083 671" 383" 467" 087 069 281" -032 305" 621" 366" ,245™ 432" 1
p ,000 000 ,288 ,000 ,000 ,000 175 ,000 ,000 ,000 156 259,000 ,604 000 ,000 ,000 ,000 ,000

COREAU r 459" 181" -187" 330" 396" 321" 066 404" 278" 210" 287" 030 218" -065 269" 328" 226" ,368"™ 1
p 000 ,003 ,002 ,000 ,000 ,000 ,281 ,000 ,000 ,001 000 621  ,000 ,286 ,000 ,000 ,000 ,000

COFUU r 385" 094  -041 184 251" 148" -118 245" 184" 473" 105 083 142" 092 158" 325" ,118 1
p 000 123 ,506 ,002 ,000 ,015 ,054 ,000 ,003 ,000 085 174 020 134 010 ,000 ,054

corapc T 342 320" 059 2607 321" 335" -005 549"  864™ 166  ,094 -103 ,063 -058 466" 570" 1
p ,000 000 ,334 ,000 ,000 ,000 ,935 ,000 ,000 ,007 126,093 306,341 ,000 ,000

COEVC r 5697 244"  -023 464 581 470 ,014 754" 544™ 458" 079 042 1747 -067 409" 1
p 000 000 ,707 ,000 ,000 ,000 ,820 ,000 ,000 ,000 195 496 004 275 ,000

CFPO r 278" 314"  -100 196™ 255" 217" 197" 469”6777 039 245" -124" 010 -052 1
p 000 000 ,104 ,001 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 524 000 042 873 400

CFAO r -044 091 ,078 -,021 -,118 -072  -273"  -081 243" 115 -196” -055  ,060 1
p 476 136 ,201 732 ,053 ,243 ,000 ,184 ,000 ,061 001 370 ,325

CFIo r 159" -096  -041 146" 2117 077 -011 268" ,092 289" 098 072 1
p 009 117 ,508 ,017 ,000 ,207 ,857 ,000 ,135 ,000 111,238

CFSO r 146" 069 ,029 ,040 ,055 ,063 ,009 021 -132° 056 -,028 1
p 017 258 ,631 517 ,370 ,302 879 731 ,030 357 ,647

CFVO r 239" 172" -356" 180" 175" 293" = 225" 208" ,069 -,118 1
p 000 005 ,000 ,003 ,004 ,000 ,000 ,000 ,261 ,053

CFHO r 3177 100 170" 5717 549™ 170" -4447 4057 1847 1
p 000 102 ,005 ,000 ,000 ,005 ,000 ,000 ,003

CEAPC r 379" 3857 034 249 290" 283"  -044 553" 1
p 000 000 ,584 ,000 ,000 ,000 AT4 ,000

CRVC r 621" 238" -095 639”693 581" ,054 1
p 000 000 122 ,000 ,000 ,000 ,379

AntAc r -040 020 -214" -231"  -086 077 1
p 511 746 ,000 ,000 ,162 ,208

DK r 4217 2157 -218"  516™ 532" 1
p ,000 000 ,000 ,000 ,000

MK r 430" 210" -093 ,816™ 1
p 000 ,001 131 ,000

PK ro 4027 214" -113 1
p 000 000 ,066
r -017 012 1

Kv p 781 846
r 3% 1

FKU p 000

FU rot
p

**, Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
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SONUC

Calismamizda literatiirdeki femur’un morfometrik 6zelliklerinden yola ¢ikarak femur morfometrik
Olciimlerinin ortalama degerleri, sag-sol arasi farkliliklar1 ve parametreler arasi korelasyon iligkileri ortaya
konuldu. Femur’un metrik Sl¢iimleri alinarak hem proksimal hem distal ucunun hem de femur goévdesinin
degerlendirmesi yapildi. Sonug olarak elde ettigimiz bulgularin biyolojik ve antropolojik bilimlere (fiziksel ve adli
antropoloji, etnoloji vb.) ortopedik, radyolojik ve tiim cerrahi uygulamalara katkida bulunacagini disiinmekteyiz.
Calismamizin bundan sonra yapilacak femur c¢alismalarina bir referans saglayacagi boylece literatiire katkida
bulunacag: diisiincesindeyiz.

ONERILER

Caligmamizda femur’larin cinsiyeti bilinmediginden cinsiyet karsilastirmasi yapilamamustir. Calismamizi
referans alacak diger c¢alismalarda cinsiyet faktoriiniin de goz Oniine alinmast ve radyolojik Olciimlerle
desteklenmesi de 6nem arz etmektedir.
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ORMAN YANGINI HASARININ UYDU VERILERiIi KULLANILARAK UZAKTAN
ALGILAMADA INCELENMESI

REMOTE SENSING INVESTIGATION OF FOREST FIRE DAMAGE USING
SATELLITE DATA

Orhun SOYDAN
Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Mimarlik Fakiiltesi, Peyzaj Mimarlig1 Béliimii, orhunsoydan@ohu.edu.tr

OZET: iklim degisikligi ve insan kaynakl faktorlerin gevre tizerinde énemli bir etkisi bulunmaktadir. Sicak
hava dalgalari, kurakliklar, toz firtinalari, seller, kasirgalar ve orman yanginlar1 gevresel olaylarin basinda
gelmektedir. Dogal olaylar veya insanlarin neden oldugu orman yanginlari, ¢evre, insan sagligi ve yerlesimler
tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Orman yangmlarimin yerel ve kiiresel ekosistemler iizerinde onarilamaz
sonuglar1 vardir. Orman yanginlari altyapida ciddi hasarlara, yaralanmalara ve insan yagaminda kayiplara neden
olmaktadir. Bu nedenle ariza tipinin, arazi boyutunun ve yanginin genis alanlar iizerindeki etkisinin dogru
sekilde izlenmesi giderek daha dnemli bir konu haline gelmistir. Kayitlara gore, orman yanginlarin nedenleri
¢esitlidir, ancak esas olarak yanginlarin %97'sinden fazlasi insan faaliyetlerinden kaynaklanirken, %3'ten daha
az1 yildirim gibi dogal olaylardan kaynaklanmaktadir. Yillik hasar agisindan Tiirkiye, Akdeniz bolgesindeki en
hassas iilkelerden biridir. 2021 yil1 verilerine gére iilkemizde 53 lde ¢ikan toplam 299 orman yangininda 8 kisi
hayatint kaybederken, 150.000 hektardan fazla orman alanin tamamen kiile dondiigii tespit edilmistir. Bu agidan
bakildiginda orman yangini ile miicadelenin iki agamali ¢alisma seklinde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bunlardan
biri yangin &ncesi, izleme, tespit etme ve énleme calismalaridir. Ikinci asama ise meydana gelen yangin sonrasi
yanan alanlarin tespit edilmesidir. Bu ¢aligmanin temel amaci, 2021 yilinda {ilkemizde meydana gelen bir¢cok
yangindan biri olan Bodrum ilgemizde yanan orman alanlarin tespit edilmesidir. Calismada Landsat 8 uydu
goriintiileri uzaktan algilama teknikleri ile analiz edilmistir. Calisma alaninin yangin 6ncesine ait olan Temmuz
2021 ve yangin sonrasina ait olan Agustos 2021 uygu gorintiileri kullanilmigtir. Bu goriintiiler kullanilarak
Normalize Edilmis Yanma Siddeti (Normalized Burned Ratio-NBR) ve Normalize Edilmis Vejetasyon Indeksi
(Normalized Differenced Vegetation Index - NDVI) indeksleri ile bu indekslerin farklar1 kullanilarak elde edilen
Fark Normalize Edilmis Yanma Siddeti (Difference Normalized Burned Ratio-Dnbr) ve Fark Normalize
Edilmis Vejetasyon Indeksleri kullanilarak yanarak tahrip olmus alanlar tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar
ile Bolge Orman Miidiirligii verileri kiyaslanmistir. Kullanilan yazilim ve indekslerin yanmis alanlarin
tespitinde kullanilabilecegi belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: orman, orman yangini, uzaktan algilama, bodrum, hasar tespiti

ABSTRACT: Climate change and human-induced factors have a significant impact on the environment. Heat
waves, droughts, dust storms, floods, hurricanes and forest fires are the leading environmental events. Natural
events or human-induced forest fires have a significant impact on the environment, human health and
settlements. Forest fires have irreparable consequences on local and global ecosystems. Forest fires cause
serious damage to infrastructure, injuries and loss of human life. Accurate monitoring of fault type, terrain size
and fire impact on large areas has therefore become an increasingly important issue. According to records, the
causes of forest fires are varied, but mainly, more than 97% of fires are caused by human activities, while less
than 3% are caused by natural events such as lightning. In terms of annual damage, Turkey is one of the most
vulnerable countries in the Mediterranean region. According to the data of 2021, 8 people lost their lives in a
total of 299 forest fires in 53 provinces in our country, and it was determined that more than 150,000 hectares of
forest areas were completely turned into ashes. From this point of view, the fight against forest fire should be
carried out as a two-stage study. One of them is pre-fire, monitoring, detection and prevention studies. The
second stage is the determination of the burned areas after the fire. The main purpose of this study is to
determine the burning forest areas in our Bodrum district, which is one of the many fires that occurred in our
country in 2021. In the study, Landsat 8 satellite images were analyzed with remote sensing techniques. July
2021 images of the study area before the fire and August 2021 images after the fire were used. Normalized
Burned Ratio-NBR and Normalized Differenced Vegetation Index (NDVI) indices using these images and the
Difference Normalized Burned Ratio-Dnbr and Difference obtained using the differences of these indices By
using Normalized Vegetation Indexes, burnt-out areas were determined. The results obtained were compared
with the data of the Regional Forestry Directorate.
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It has been determined that the software and indexes used can be used in the detection of burned areas. You need
to insert an English abstract into this section by taking into account exactly the same format. The abstract should
not exceed the 300-word limitation. If your translation does exceed the given limitation, you should arrange
your wording to keep within the 300-word limit. You may need to insert an English abstract into this section by
taking the word limit into account.

Key words: forest, forest fire, remote sensing, bodrum, damage detection
GIRIS

Son yillarda artan niifus ve tiiketici talepleri en dnemli yenilenebilir dogal kaynaklardan biri olan ormanlar
iizerindeki baskilart hizlandirmistir. Ormanlar, diger arazi kullanim uygulamalar1 i¢in yok edilme, agaclarin ve
diger orman kaynaklarmin yasadist olarak toplanmasi ve orman yanginlari gibi bir¢ok tehdide maruz
kalmaktadir. Ormanlar, ekosistemlerin (Suryabhagavan et al. 2016) ve buna bagli habitat varhigi ve tiir
zenginliginin (Demeke ve Afework 2013) siirdiirilmesinde hayati 6neme sahip ve belirleyici rolii olan baglica
dogal kaynaklardir. Ancak orman yanginlari, orman ekosistemlerini tehdit eden ve ekosistemlerin g¢evresel
doniisiimiinde biiyiik rol oynayan en biiyiik afettir. Orman yanginlari tiim diinyada periyodik olarak tekrarlanan
bir sorundur ve bu 6nemi nedeniyle orman yanginlarinin mekansal analizi ve duyarlilik bolgelerinin tespiti,
onleme ve tahmin prosediirlerinin iyilestirilmesi igin ortaya konan bir zorunluluktur (Tian vd. 2013) ve bu
gereklilik bityiik 6l¢iide artmig olup, son on yilda 6nem kazanmstir (Miller ve Ager 2013). Orman yanginlarini
tahmin etmek, kaynaklarin optimum kullanimini saglamak ve maksimum fayda saglayan ekosistem
stirdiiriilebilirligini saglamak i¢in bilgiler verebilir (Mouillot vd. 2014).

Orman yangmlar1 ormanlara ciddi sekilde zarar vermekte, orman kaynaklarinin siirdiiriilebilirligini olumsuz
yonde etkilemekte ve orman bitki ortiisii iizerinde biyolojik ve ekolojik etkilere neden olmaktadir (Bilici 2009).
Orman yanginlari, atmosfere salinan CO; ve CHy gibi sera gazlarinin baslica kaynaklaridir (Guido vd. 2004). Ek
olarak, yanginda 6len veya yangindan zarar géren agaglar, orman agaglarinin hacmini ve degerini dnemli 6lgiide
azaltan bocekler ve mantarlar gibi bozulma ajanlarina kargt daha savunmasiz olabilir (Akay vd. 2016). Orman
yanginlari, iklimleri ve diger faktorler nedeniyle basta Akdeniz iilkeleri olmak iizere (Fransa, Yunanistan, Italya,
Portekiz, Ispanya ve Tiirkiye) tiim diinyada orman kaynaklarim etkileyen en zararli faktorlerden biri olarak
kabul edilmektedir. Tiirkiye'nin dogusundan Marmara bolgesine kadar Akdeniz kiy1 seridi boyunca yaklasik 5,5
milyon hektar orman yanginlarina karsi olduk¢a hassas orman alanlar1 bulunmaktadir. Bu ormanlik alanlarin
yarisindan fazlasinin yangina duyarli oldugu diisiiniilmektedir (Kiiciik ve Unal 2005). 1990'dan 2006'ya kadar
olan yillik istatistiklere gore, yillik ortalama 2.000 orman yangini olayinda yilda ortalama 10.000 ha ormanlik
alan zarar gérmiistiir (Akay ve Sakar 2009; Akay vd.2012).

Cografi Bilgi Sistemi (CBS) teknolojisi, toplama, depolama, manipiile etmede etkili araglar sagladigi i¢in bircok
ormancilik uygulamasinda (orman operasyonlari, orman ydnetimi, havza yoOnetimi, orman koruma, orman
tasimaciligi, orman yanginlar1 vb.) giderek artan bir sekilde kullanilmaktadir. Son yillarda, planlama, yonetme
ve karar vermeyi igeren yangin yonetimi asamalarinin verimliligini artirmak ig¢in CBS tabanli karar destek
sistemleri kullanilmaktadir (Akay vd. 2012).

Kiiciik ve Bilgili (2006), CBS teknolojisi ile sadece yanginla miicadele faaliyetleri i¢in degil, ayn1 zamanda
yangin Oncesi Onlem ve yangin sonrasi operasyonlar i¢in de bilgi edinme ve analiz etmede geleneksel
yaklagimlardan daha kolay, daha ekonomik ve daha hizli oldugunu bildirmistir. Bilgisayar ve CBS
teknolojisindeki gelismeler, orman yanginlarinin ¢6ziimii i¢in ArcGIS’deki NDVI, NBR indeksleri gibi CBS
tabanli yangin analizi tabanli modiillerin kullanilmasin1 da miimkiin kilmistir (Sakar 2010; Akay vd. 2012).
Kiiresel yanik alan (BA- Burnt Areas) uzaktan algilama iiriinleri {izerine arastirmalar, yangin sayisi ve yanan
alanin kiiresel temsilini saglamak i¢in yapilan teknik ¢aligmalarla 1980'lerin sonlarinda baslamigtir. Yanmis
alanlarin bolgesel analizi, yangindan etkilenen alanlar1 ayirt etmek icin orta c¢oziiniirliiklii sensorlerin
potansiyellerini gostermistir. Daha sonra kitasal yanik alan degerlendirmesine yonelik ilk calismalar 2000
yilinda hem kitasal hem de kiiresel 6lgekte NOAA-AVHRR goériintiilerine dayanmaktadir. 2000 yilindan bu
yana, farkli algoritmalar ve sensorler kullanilarak bir¢ok iirlin teslim edilmistir. Bu BA gelistirmelerinin
beklenmedik bir yan etkisi, yangin istatistiklerinin eksik oldugu ve giliniimiizde 6nemli bir kullanici toplulugunu
temsil eden bolgesel yangin rejimi analizi i¢in bu kiiresel verilerin artan kullanimi olmustur. Bu baglamda,
Avrupa Uzay Ajansi'min Iklim Degisikligi Programi, uydu gdzlemlerinden bir dizi ECV gelistirmeyi
amaglamaktadir. Bu program dahilinde, “firecci projesi”, kiiresel veri setlerinin gelistirilmeye baglandigi iklim
modelleyicilerinin ve ayrica yerel yangin istatistiklerinin eksik oldugu durumlarda arazi yoneticilerinin veya
yerel kullanicilarin ihtiyaglarina goére uyarlanmis uzun vadeli ve kiiresel seri BA iiriinleri {iretmek igin yontemler
gelistirmektedir.
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Nihai tirtinleri daha kullanigli hale getirmek i¢in “firecci projesi”, iklim modelleyicileri, yer bilimcileri de dahil
olmak tizere tiim uygulama kaynaklarin1 kapsayan mevcut son kullanicilarin bilimsel profilini ve onlarin 6zel
ihtiyaclarin1 tanimlamay1 amacglayan bir kullanici ihtiya¢ analizi yapmakla baslamigtir. Her bir kullanic1 grubu
i¢in BA bilgisinin ihtiyaglar1 kapsam, dogruluk, ¢6ziiniirliik, teslimat siiresi agisindan tanimlanmistir (Mouillot
vd. 2014). Bu ¢alismada 31 Temmuz 2021 tarihinde Mugla ili Bodrum ilgesinde meydana gelen ve 15 giin siiren
orman yangini, Landsat 8-9 uydu goriintiileri kullanilarak uzaktan algilama teknikleri ile analiz edilmistir.

YONTEM

Bu calismada Mugla ili Bodrum ilgesinde 31 Temmuz 2021 tarihinde baslayan orman yangini ele alinnus ve
yangin sonrasi yanan alanlarin tespiti i¢in uydu goriintiilerinden yararlanilmistir. Yangin sonrast Orman Genel
Midiirligii tarafindan yapilan hasar tespit ¢aligmalarinin sonuglarina gore 222 ha ormanlik alanin yandigi
belirlenmistir. Bolgede ¢ikan yangin sonrasi tahrip olan alanin tespiti igin orta ¢oziiniirliiklii uydu goriintiileri
kullanilmistir. Uydu goriintiileri, United States Geological Survey (https://earthexplorer.usgs.gov/) web
sitesinden icretsiz olarak temin edilmistir. Mugla, Ege Bolgesi'nde, topraklarinin kii¢iik bir kismi1 Akdeniz
Bolgesi i¢ine giren, Ortaca, Dalaman, Koycegiz, Fethiye, Marmaris, Milas, Dat¢a ve Bodrum gibi tatil yoreleri
ile Tinlii bir yerlesim yeridir. Bodrum ilgesi Mugla’nin en biiyiik ilgesi olup, biiyiik bir turizm potansiyeline
sahiptir. Bodrum ilgesi yarimada olarak mikro klima alan 6zelligi gosterir. Yaz aylarinda neredeyse hi¢ nem
bulunmaz. Kis aylarinda ise nem orani oldukga diigiiktiir. Yaz aylar1 sicak ve kurak, kis aylar1 oldukea 1lik ve
yagishdir. Bodrumun cografi konumu 37°1'58"” Kuzey ile 27°25'30” Dogu gps koordinatlaridir (Sekil 1). ilgenin
deniz seviyesinden ortalama yiiksekligi 30 metredir. Bodrum ve Mugla il topraklarimin % 75'e yakini orman ve
fundaliklarla kaplidir. Ormanlar giir ve verimlidir. Daglarin biiyilk kismi ormanlarla, kiyilardaki yamaglar
makilerle ortiiliidiir. Ormanlarda ¢ogunlukla kizilgam, karagam, fistikgami, sedir, ardi¢ ve diinyada ender
bulunan kokulu “giinliik” agac¢lar bulunur.

Calisma kapsaminda dncelikle yangin 6ncesi ve yangin sonrasi uydu goriintiileri elde edilmeye ¢alisilmistir. Bu
kapsamda Landsat 8 TM uydu goriintiileri kullanilmistir. Yangin 6ncesine ait olan uydu gériintiileri 15 Temmuz
2021 tarihine ait olup, mekansal ¢oziintirligii 30 metredir. Yangin sonrast uydu goriintiileri ise 28 Agustos 2021
tarihine ait olup, mekansal ¢6ziiniirliigii 30 metredir. Bu noktada yanginin bittigi giin olan 15 Agustos 2021
tarihinden sadece 13 gilin sonrasi ait uydu goriintiilerinin elde edilebilmesi ¢aligma agisindan 6nemlidir.
Yangmin ardindan gegen 13 giinliik siirenin ardindan yanan alanlarda herhangi bir filizlenme meydana
gelmeyeceginden dolayi, kullanilan indekslerin hatali sonu¢ verme ihtimali azalmaktadir. Bu dogrultuda
calisma kapsaminda iki tip indeks kullanilmustir. {lk olarak yangin éncesi ve sonrasi bitki ortiisiiniin analiz
edilebilmesi amaciyla Normalize Edilmis Fark Bitki Ortiisii Indeksi (NDVI) (Denklem 1) uygulanmistir. Yangin
oncesi ve sonrasina ait uydu goriintiilerine NDVI analizinin uygulanmasinin ardindan, meydana gelen degisim
ile yanan alanlarin miktar1 hesaplanmaya ¢alisilmistir.

NDVI=(NIR (Band 5)-Red (Band 4))/(NIR (Band 5)+Red (Band 4)) (D)

NDVI analizinin uygulanmasinin ardindan, yanan alanlarin belirlenmesi amaciyla ikinci bir indeks kullanilarak
yanan alanlarin miktar1 hesaplanmaya calisilmigtir. Normalized Burn Intensity (NBR) (Denklem 2) ve
Difference Normalized Burn Intensity (ANBR) (Denklem 3) indeksleri kullanilarak yanan alanlarin miktari
tespit edilmistir. Orman yanginlarindan sonra bitki ortilisiinde fiziksel 6zelliklerin disinda kimyasal degisiklikler
meydana gelir. Bitki ortiisiindeki terlemenin azalmasi, yiizeyin kiille kaplanmasi ve yiizey sicakligindaki ani
artig sonucunda spektral yansimalarda 6nemli degisiklikler gézlenir. Orman yanginlari sonrasi bolgede meydana
gelen ani bitki ortlisii degisikligi icin NDVI disinda, uydu goriintiileri ile olusturulan spektral indeksler de
yanmis alanlarin tespitinde aktif olarak kullanilmaktadir.

NBR=(NIR (Band 5)-SWIR (Band 7))/(NIR (Band 5)+SWIR (Band 8) 2
ANBR=NBR Yangin Oncesi — NBR Yangin Sonrasi (3)
Teorik olarak Fark Normalize Yanma Siddeti indeksi incelendiginde aldigi1 degerlerin -2.00 ile +2.00 arasinda
oldugu gozlenmistir. Bu degerlerden yanmis alanlar i¢in degerler 0.10 ile 1.35 arasinda degisirken, yanmamis

alanlar -0.10 ile +0.10 arasinda degismektedir Ayrica yangin sonrasi ileri derecede yeniden bilyiime gdsteren
bitki ortiisii igin ise -0.50 ile -0.10 arasinda degerler aldig1 gézlenmistir (Sabuncu vd. 2019).
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Sekil 1. Calisma Alaninin Konumu
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BULGULAR

Calisma kapsaminda ilk olarak yangin 6ncesi ve sonrasi ait NDVI analizi yapilmistir (Sekil 2). Daha sonra iki
gOriintii arasindaki fark bulunarak, yanan alalarin miktari hesaplanmaya ¢aligilmistir.

Sekil 2. NDVI Déniisiimii a) Yangin Oncesi b) Yangin Sonrasi
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NDVI analizinin yapilmasinin ardindan ¢aligma alani igin NBR analizi yapilmustir. (Sekil 3). Her iki analizin
yapilmasinin ardindan NDVI fark ve dNBR haritalar1 yapilmustir. (Sekil 4).

Sekil 3. NBR Déniisiimii a) Yangin Oncesi b) Yangin Sonrasi
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Sekil 4. a) NDVI Degisimi b) dNBR Analizi

Yapilan analizler sonucunda yangin sonrast yanan alanlarin belirlenen analizler ile net bir sekilde goriildiigii
belirlenmistir. Yapilan dNBR analizi sonucundan Bodrum ilgesinde meydana gelen yanginin Orta/Yiiksek ve
Yiiksek Yanma Siddetine sahip oldugu tespit edilmistir.
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SONUC

Diinyanin en biiyiik dogal zenginlik kaynagi ormanlar olup, dogal dengenin saglanmasinda hayati dneme sahip
olmalarinin yani sira ekolojik ve gevresel faydalar saglamalari agisindan itibariyla iyi korunmalidirlar. Tim
Diinya’da oldugu gibi lilkemizde de ormanlara verilen zararlarin basinda orman yanginlari gelmektedir.
Ozellikle orman yanginlar1 ¢ikmasi igin en uygun sartlara sahip olan Akdeniz bolgesinde, bu dogal tehdite karsi
her an tetikte olunmali ve gerekli 6nlemler alinarak yangin yonetimi ve yangin hasar tespiti belirleme islemleri
sistematik bir sekilde yapilmalidir Buraya sonuglar kismi eklenmeli ve yukarida verilen &nerilere dikkat
edilmelidir. Buraya sonuglar kismi eklenmeli ve yukarida verilen Onerilere dikkat edilmelidir (Sabuncu vd.
2019). Calisma kapsaminda indeksler kullanilmig olup, bunkar NBR- dNBR, NDVI-NDVI Degisim saptama
analizidir. Yanarak tahrip olmus olan ormanlik alanlar NBR-dNBR ile 264.371 ha, NDVI-NDVI Degisim
saptama analizi ile 288.789 bulunmustur. Orman boélge miidiirliigiiniin yangin sonrasi bolgede yapmis oldugu
hasar tespit caligmalar1 sonucu yaklagik 222 ha ormanlik alan tahrip oldugu belirlenmis ve bu yilizden uzaktan
algilama analiz sonuglari ile tutarli oldugu sonucuna varilmistir. Uzaktan algilama teknolojisi son yillarda uydu
teknolojilerinde yasanan 6nemli gelismeler sayesinde ¢ok farkli disiplinlerin ¢alisma konularim da kapsayacak
aragtirma konular1 bulunmaktadir. Bu dogrultuda 6zellikle kisa siireli ve hizli degisimler i¢in (6rnegin orman
yangini) uzaktan algilama teknolojilerinin siklikla kullandigt NDVI ve NBR indeksleri ile piksel tabanli
kontrollii simiflandirma algoritmasina basvurulmasi gerekliligi hem zaman hem de maddi agidan fayda
saglamakta ve elde edilen sonuglarin OGM sonuglari ile tutarli olmasi ve Ozellikle yangin sonrasi
degerlendirmelerde uzaktan algilama yontemlerinin basarisini vurgulamaktadir (Sabuncu vd. 2019).
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BAZI DEGISKENLER ACISINDAN OGRETMEN ADAYLARININ CEVRE
OKURYAZARLIK DUZEYLERININ DEGERLENDIRILMESI

EVALUATION OF THE ENVIRONMENTAL LITERACY LEVELS OF TEACHER
CANDIDATES IN TERMS OF SOME VARIABLES

Selma YiGIT
Adiyaman Universitesi - Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, selmayigit1453@gmail.com

Ertan YOLOGLU
Adiyaman Universitesi - Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bolum, eyologlu@adiyaman.edu.tr

OZET: i¢inde bulundugumuz diinyanin devamlilig1 ve yasanabilir olmasi i¢in biitiin bireylerin cevre okuryazari
olarak yetismesi gerekmektedir. Burada en biiyilik role sahip kisiler aileyi olusturan anne babay1 da yetistiren
egitimcilerdir. Bu nedenle Ogretmenlerin Oncelikle kendilerinin birer ¢evre okuryazari bireyler olmasit
gerekmektedir. Bu dogrultuda bu arastirmanin amaci; egitim fakiiltesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
cevre okuryazarlik diizeylerinin “okudugu boélim, cevre ile ilgili bilgileri edinme kaynagi ve ¢evre ile ilgili
projelere ilgi duyma” degiskenleri agisindan ele alinarak incelenmesidir. Arastirmanin drneklemini, 2021-2022
giiz doneminde Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren Fen Bilgisi, [lkogretim Matematik ve
Sinif Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 340 dgrenci olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak,
Kisisel Bilgi Formu ile Kisoglu (2009)’ dan alinan Cevre Okuryazarhigi Olgegi kullanilmistir. Arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde;
6gretmen adaylarinin okudugu bdliime gore gevre okuryazarligi Slgeginin bilgi, ¢evresel davranis ve ¢evresel algi
alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farkin oldugu belirlenmistir (p<0.05). Cevreye dair bilgi edinme
kaynagina gore veriler degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin gevre ile ilgili bilgilere ulastiklar1 kaynaklar
olan, ders kitabi-makale, 6gretim elemani, internet, sosyal medya ve tv-radyoya gore ¢cevre okuryazarligi 6lgeginin
bilgi alt boyutunda anlamli farklilik oldugu saptanmustir (p<0.05). Ogretmen adaylarmin cevre ile ilgili proje
caligmalarina ilgisinin g¢evre okuryazarligimin tutum, ¢evresel davranig ve gevresel algi alt boyutlarinda farklilik
gosterdigi sonucuna ulagilmistir(p<0.05). Bu sonuglar géz oOniine alindiginda, 6gretmen adaylarinda gevre
okuryazarlik diizeylerinin gelisimine katki saglayacagi diistiniilerek; 6gretmen adaylarmin ¢evre egitimi ders
saatlerinin artirilmasi, ¢evresel konularda sosyal medya aktivitelerinin yayginlastirilmasi, ¢evre projelerine ve
cevresel etkinliklere ilgi ve katiliminin tesvik edilmesi onerilebilinir.

Anahtar sozcikler: Cevre okuryazarligi, 6gretmen adayi, ¢evre egitimi, ¢evre projeleri

ABSTRACT: In order for the world we live in to be sustainable and livable, all individuals need to be educated
as environmental literates. The people who have the biggest role here are the educators who raise the parents who
make up the family. For this reason, teachers must first be environmentally literate individuals. In this direction,
the aim of this research is; The aim of this study is to examine the environmental literacy levels of teacher
candidates studying at the faculty of education in terms of the variables of "the department they study, the source
of obtaining information about the environment, and their interest in environmental projects”. The sample of the
study consists of 340 students studying in the Department of Science, Elementary Mathematics and Classroom
Teaching at Adiyaman University Faculty of Education in the fall semester of 2021-2022. Personal Information
Form and Environmental Literacy Scale taken from Kisoglu (2009) were used as data collection tools in the study.
The survey model, which is one of the quantitative research methods, was used in the research. When the findings
obtained in the research are examined; It was determined that there was a statistically significant difference in the
knowledge, environmental behavior and environmental perception sub-dimensions of the environmental literacy
scale according to the department the pre-service teachers studied (p<0.05). When the data were evaluated
according to the source of obtaining information about the environment, it was determined that there was a
significant difference in the knowledge sub-dimension of the environmental literacy scale according to the sources
from which the pre-service teachers accessed information about the environment, such as textbook-article,
instructor, internet, social media and TV-radio (p<0.05). It was concluded that teacher candidates' interest in
environmental project studies differed in the sub-dimensions of environmental literacy, attitude, environmental
behavior and environmental perception (p<0.05). Considering these results, considering that it will contribute to
the development of environmental literacy levels in teacher candidates; It can be recommended to increase the
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environmental education lesson hours of teacher candidates, to expand social media activities on environmental
issues, to encourage their interest and participation in environmental projects and environmental activities.

Key words: Environmental literacy, teacher candidate, environmental education, environmental projects

GIRIS
Insan diinyaya geldigi giinden itibaren kendisini canli ve cansiz varliklarin oldugu bir ortamda bulmus ve g¢evre
olarak nitelendirdigi bu ortamin sartlarina gére yagsamini devam ettirmeye ¢aligmustir.
Cevre; insanin var oldugu, varlig1 boyunca, kendini gelistirdigi, bu siiregte diger insanlar ve canlilarla iliskilerini
siirdiirerek onlarla ve yasadigi ortamla biitiinlestigi alandir (Ince, 2015). Insan, yasamini devam ettirdigi bu ortami
diisiincesizce, itinasiz kullanarak, dogal akisina birakmadan degistirmeye c¢alismis, bu siiregte gevreye zarar
vermeye baslamistir. Verdigi zararlarla, tabiat, yasam alani ve kendisi de dahil bu ortamda yasayan varliklar
etkilenmis, beraberinde sikintilar baglamistir. Teknolojik gelismelerin artmasiyla ¢evre sorunlari hizla artis
gostermis ve bu sorunlarin insan yasamini bolge sinirt olmadan her yerde tehdit etmeye baglamasiyla durumun
ciddiyeti iyice anlagilmustir (Ibret ve Y1lmaz, 2019). Cevre sorununun ¢dziimii ancak insanin, gevreye kars1, tutum
ve deger yargilarini olusturan davraniglarmin degismesi ile miimkiin olacaktir. Bunun i¢inde ¢evre konusunda
bilinglenip egitilmesi gerekmektedir (Ozyiirek vd, 2019).
Cevre egitimi; ¢evre ve sehircilik bakanligi tarafindan, insanlarin ¢evreye karst bilinglenerek davraniglarinda
degisiklige gitmesi, dogal, tarihi ve kiiltiirel degerlerini korumasi, sorunlara ¢dziim {iretmesi, ¢evre ile ilgili
yapilacak ¢aligma ve projelere katilmasi olarak tanimlanmigtir (Ergin, 2011). Cevre egitiminin en 6nemli amacini,
bireyin ¢evre sorunlarina duyarli, kendi davranislarinin ¢evreye verdigi zararinin bilincinde ve bunun gerektirdigi
sorumlulugu iistlenerek sonuglari i¢in ¢oziim iiretebilen g¢evre okuryazari bireylerin olusturulmas: olarak
aciklamislardir (Giirbiiz ve Kisoglu, 2017).
Cevre okuryazarligi; birey ve toplumlarin birbirleriyle ve dogayla iliskisini sorguladigi, ¢evreyi nasil daha
yasanilabilir hale getirerek devamini saglamay1 ve bu bilinci giinlik yasamlarinda en iyi sekilde uygulama
yeterliligine isaret etmektedir. Bu durum bireye, her tiirden giinliik yagsamlarina ¢evre konusunda farkindalik, bilgi,
beceri ve tutumlari dahil ederek, birey veya toplum olarak yapilan her tiirli durumda cevreyi goz oniinde
bulundurmay: gerektirir (Elder, 2003; akt. Kayali, 2018).
Literatiirdeki calismalara bakildiginda, ¢cevre okuryazarliginin farkli zamanlarda farkli sayida boyutlara ayrildigi
goriilmektedir. Bu ¢alismalarin bazilarinda gevre okuryazarligi sadece bilgi, tutum ve davranis olarak alt boyutlara
ayrilirken, bazi ¢alismalar bu boyutlara ek olarak deger, duyarlilik ve sorumluluk kavramlarini biinyesinde
barindiran egilimi de alt boyut olarak almistir (Akilli ve Geng, 2018). Cevre okuryazarligi zihinsel farkindalik ile
baslayarak, bireyin bilgi, duygu ve becerilerini davranisa doniigtiirme siirecidir (Benzer ve Sahin, 2012). Cevre
okuryazari insanlarin yetistirilmesindeki amag, insanlarin ¢evre konusunda bilgiler dgrenerek, bilgileri giinliik
yasantilarinda davranisa doniistirmeleridir. Cevre konusunda bilgi sahibi olan insanlarin ¢evresel tutumlarinda
degisiklikler meydana gelir ve bunun sonucunda davraniglarinda olumlu degisiklikler gerceklesir (Nalgaci ve
Aykac, 2016).
Cevrenin korunmasi ve ¢evresel sorunlarin dnlenebilmesi ancak insanin g¢evreye karsi bakig agisi ve gevre
hakkindaki deger yargilarinin degistirilmesi ile miimkiindiir. Bu ise yalnizca ¢evre bilinci ve egitimi ile ¢evre
okuryazar bireylerin yetismesi ile miimkiindiir. Bu dogrultuda ¢evre egitimi ¢ocukluk caginda aile ile baslamali,
6grenim hayatinda egitimcilerle devam etmelidir. Bu nedenle bu ¢alismanin gelecek nesillerin emanetgisi olacak
Ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi ve bu konuda tespit edilen eksik yonlerin
giderilmesi acgisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmada kullanilan kavram, bilgi ve yontemlerin
gelecekte yapilacak bu alandaki ¢alismalar i¢in aydinlatict olmasi beklenmektedir.

YONTEM
Cahismanin Modeli
Bu c¢aligmada egitim fakiiltesinde 6grenim géren 6grencilerin gevre okuryazarligi diizeylerinin gesitli degiskenler
agisindan belirlenmesi amaciyla nicel aragtirma yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilmustir.
Tarama modeli, ge¢cmiste veya giinlimiizde var olan bir durumu var oldugu haliyle arastirip agiklamay1 hedefleyen
arastirma yontemidir. Genel olarak veriler anket teknigi ile toplanir (Doganay vd., 2012).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evreni Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesinin cesitli boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Aragtirmanin &rneklemini ise 2021-2022 giiz déneminde Adiyaman Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 6grenim géren Fen Bilgisi, Ilkogretim Matematik ve Simif Ogretmenliginde dgrenim goren, veri
toplama siirecinde sinifta olan ve arastirmay1 kabul eden 340 6grenci olusturmaktadir.
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Veri Toplama Araglari

Bu tez ¢alismasinda, egitim fakiiltesinde 6grenim gdren dgrencilerin gevre okuryazarligi diizeylerini belirlemek
amaciyla veri toplama araci olarak, Kisisel Bilgi Formu ile Kisoglu (2009) dan alinan ¢evresel bilgi testi, gevresel
tutum Olcegi, ¢cevresel davranig Olgedi, cevresel algi 6lgegi olmak {izere dort ayri alt boyuttan olusan Cevre
Okuryazarlig1 Olgegi kullanilmistir.

Kisisel bilgi formu
Kisisel bilgi formunda okunulan boliim, ¢evre ile ilgili projeye ilgi duyma, ¢evre bilgisine ulasmada hangi
kanallarin kullanildigina gibi degiskenler yer almaktadir.

Cevre okuryazarhg 6lcegi
Bu caligmada gevresel bilgi testi, cevresel tutum 6lgegi, gevresel davranis dlgegi, cevresel algt 6lgegi kullanilmastir.
Kisoglu (2009) tarafindan gelistirilen 6lgek, ¢evre okur yazarliginin bilgi, tutum, ¢evresel davranis ve ¢evresel algt
alt boyutunu kapsamaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Kisoglu (2009) tarafindan gelistirilen Cevre Okuryazarhigi Olgegini bu calismada kullanabilmek i¢in yazardan
yazili izin Adiyaman Universitesi Etik Kurulu’ndan etik kurul onay1 ve arastirmanin yapilacagi Adiyaman
Universitesi Egitim Fakiiltesinden kurum izni alinmistir. Bu ¢alisma icin gerekli dlgekler 6gretmen adaylarina
uygulanmadan &nce ¢aligmanin amaci ve Olgeklerin nasil doldurulmasi gerektigi hususunda adaylara bilgi
verilerek, goniilliilik esas1 dikkate alinarak, adaylarin sorular1 cevaplandirmalari i¢in yeterli siire taninmustir.

Verilerin Analizi

Caligmadaki verilerin analizi i¢in IBM SPSS Statistics 23.0 (Statistical Package for the Social Sciences) paket
programi1 kullanilmistir. Uygulanan analiz sonucunda veriler normal dagilim gosterdiginden parametrik testlerden
iki kategorili degiskenler i¢in bagimsiz iki 6rneklem t testi, ikiden fazla kategoriye sahip degiskenler icin ANOVA
testinin uygulanmasina karar verilmistir. Sonug¢larin yorumlanmasinda, p=0.05 anlamlilk diizeyi dikkate
almmistir. ANOVA testinde anlamli farklilik varsa, farkliligin hangi ikili karsilagtirmada oldugunu 6grenmek i¢in
varyanslar homojen ise LSD testi, homojen degilse Dunnett’s T3 testi kullanilmistir.

BULGULAR
Bu bolimde g¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin kisisel bilgileri ile ¢evre okuryazarligi 6lg¢eginin alt
boyutlarinin okudugu béliim, cevre ile ilgili bilgileri edinme kaynagi ve gevre ile ilgili projelere ilgi duyma
degiskenleri agisindan analizlerine yonelik tablolar sunulmustur.

Ogretmen Adaylarimin Kisisel Bilgi Formuna Ait Bulgular

Tablo 1. Ogretmen Adaylarimin Degiskenlere Yonelik Frekans ve Yiizdeleri (n=340)

Degiskenler Frekans (n) Yizde (%)
:g Fen Bilgisi Ogr 7 22.8
2 [lkogretim Matematik 142 42.1
Simf Ogr 118 35
«
@ £ Evet 248 75.4
8< Hayr 81 24.6
e
o >
Ders Kitabi-Makale 19 5.6
) Ogretim Elemant 23 6.8
c g Tnternet 193 56.8
>z nterne 02 271
mn Sosyal Medya 13 3.8
TV-Radyo

Ogretmen adaylarmin degiskenlere gore bilgilerin dagilimi, frekans ve yiizdeleri tablo 1°de verilmistir. Tablodaki
verilere gore ankete katilan 340 egitim fakiiltesi 68rencisinin %22.8 ‘i fen bilgisi, %42.1°1 ilk6gretim matematik,
%35’1 ise siuf 6gretmeligi boliimiinde okumaktadir. Cevreyle ilgili proje caligmalarina ilgi duyan, katilimeilarin
%75.4’lnd, ilgi duymayan ise katilimcilarin %24.62’sini olusturmaktadir. Diger taraftan katilimeilarin %5.6’s1
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cevresel bilgiyi ders kitabi ve makaleden, %6.8’i dgretim elemanindan, %56.8’i internetten, %27.1°1 sosyal
medyadan, %3.8’1 ise televizyon ve radyodan 6grenmektedir.

Ogretmen Adaylarinin Okudugu Béliime Gore Cevre Okuryazarlik Bilesenlerindeki Diizeyleri Arasinda
Iliskiye Dair Bulgular

Ogretmen adaylarm okudugu béliime gore cevreye yonelik bilgi, tutum, gevresel davrams ve cevresel algi
seviyeleri tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Okudugu Béliime Gore Cevre Okuryazarlik Bilesenlerindeki Diizeyleri Arasindaki Tek Yénli Anova
Testi Sonuclari

Alt  Okunan _ Degiskenlik ~ Kareler  Serbestlik Kareler Anlamh
nox S5 Kaynag Toplami Derecesi  Ort F P ™ Rarknnk
Boyut Bolum aynagl oplamt :

Fen Bilgisi 77 60.519  16.947 o
GrupIei  62239.874 334 186.347

flk. Matematik 142 64.753  12.309 flk. Mat. .-
S Gruplar .
= Arasi 2562.500 2 1281.250 oo 001 40 SunfOgr.
Simf 118 58.601  12.758 ' > T3
Toplam 64802374 336 (Dumet’s 19
Toplam 337 61.632  13.887 '
Fen Bilgisi 3.671 276 ..
77 Grup Iei 28064 334 084
g Ik Matematik 142 3609 279
2 Gruplar 2087 126
E Arast 351 2 175 2 :
Smuf 118 3677 310
Toplam
Toplam 337 3647 290 28.415 3%
Fen Bilgisi 77 2150 186 Grun ici
. ruplei 15193 334 .045
= .
£  Ilk. Matematik 142 5 ggg 226
z Gruplar Sinif-
% Arast 298 2 149 4577 039 019 ilk. Mat. Ogr
g Smf 118 2151 213 (LSD Test)
>
D
&) Toplam
Toplam 337 2125 214 15.492 336
Fen Bilgisi 77 3355 590 i
3 Gruplei 117 988 334 353
2 ilkMatematik 142 3458 570 Sf-Fen
2 Grupl 028 Bilgisi,
2 ruplar 4737 .009 - ;
= Smf 118 3613 62440 Apaq 3.347 2 1.673 Simf-IIk.
3 Mat.Ogr(LSD)
Toplam 337 3489  .60093 Tonl
oplam 121335 336

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin okudugu bélime gore gevre okuryazarligi 6lgeginin tutum alt
boyutunda istatistiksel olarak anlamli farkin olmadig1 (p>0.05); ancak bilgi, ¢evresel davranis ve ¢evresel algi alt
boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin oldugu goriilmektedir (p<0.05). Istatiksel sonuca gore bilgi,
cevresel davranis ve gevresel algi alt boyutuna iligkin elde edilen bu anlamli farkin hangi béliimler arasinda
oldugunu saptamak i¢in, 6gretmen adaylarinin okuduklari bélimler LSD ve Dunnett’s T3 testleriyle incelenmistir.
Testlerin sonucuna gore;

e Olgegin bilgi alt boyutuna iliskin ortalama puanlarin ilkdgretim matematik ve sinif dgretmenligi arasinda
anlaml sekilde farklilastig1 ve bu farkin ilkdgretim matematik 6gretmenligi lehine oldugu saptanmistir. Elde edilen
bu bulguya gore, ilkdgretim matematik Ogretmenliginde okuyan Ogretmen adaylarmin bilgi diizeyinde
ortalamasinin daha yiiksek oldugu goriilmekte ve g¢evresel bilgi diizeylerine olumlu yoénde etkisi oldugu
sOylenebilir. Ayrica elde edilen bu anlamli farkin etki biiytikliigiiniin n 2 =0.40 oldugu i¢in kiiciik diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Etki biiyiikligii ( 12 )’niin hesaplanmasida Cohen tarafindan gelistirilen yontem yaygin
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olarak kullanilmakla birlikte, Hedge’s d, Glass’s A gibi hesaplama yontemlerine de literatiirde rastlanabilir. Cohen
etki biiyilikligiiniin n12< 0.2 olmasi durumunda, etki biiylikliigiiniin zayif, 2= 0.5 olmasi1 durumunda orta ve 12>
0.8 olmasi durumunda ise kuvvetli olarak diisiiniilebilecegi ifade edilmektedir (Yildirim ve Yildirim, 2011).

e Olgegin cevresel davrams alt boyutuna iliskin ortalama puanlarin smmf ve ilkdgretim matematik
ogretmenligi arasinda anlamli sekilde farklilagtigi ve bu farkin sinif 6gretmenligi lehine oldugu saptanmistir. Elde
edilen bu bulguya gore, sinif 6gretmenliginde okuyan 6gretmen adaylarmin ortalamasinin yiiksek oldugu buna
istinaden ¢evresel davranis alt boyut diizeylerine olumlu yonde etkisi oldugu sdylenebilir. Ayrica elde edilen bu
anlamli farkin etki biyiikliigii n 2 =0.19 oldugu i¢in zayif diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

e Olgegin gevresel alg1 alt boyutuna iligkin ortalama puanlarin smif ve fen bilgisi gretmenligi ile simf ve

ilkogretim matematik 6gretmenligi arasinda anlamli sekilde farklilastigi ve bu farkin sinif 6gretmenligi lehine
oldugu saptanmustir. Elde edilen bu bulguya gore, simif Ogretmenliginde okuyan Ogretmen adaylarinin
ortalamasinin yiiksek oldugu goriilmekte ve ¢evresel algi alt boyut diizeylerine olumlu yodnde etkisi oldugu
sOylenebilir. Ayrica elde edilen bu anlaml farkin etki biiyiikliigii n 2 =0.28 oldugu i¢in zayif diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmaistir.
Benzer sekilde Demirtas vd (2018), Ankara Universitesi Beypazar1 Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinin gevre
sorunlarina dair goriislerini ve ¢evre okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla yaptigi ¢aligmada, tiniversitede
okuyan 6grencilerin ¢cevre okuryazarlig: diizeylerinin, okudugu boliim degiskenine gore farklilik gosterdigini tespit
etmistir. Duman ve Yurtseven (2022)’in yaptif1 calismada, iiniversite Ogrencilerinin c¢evre okuryazarlik
duzeylerinin bazi degiskenler aracilig1 ile inceleyerek tespit etmek amaciyla yaptigi calismada 6grencilerin ¢evre
okuryazarlik diizeylerinin bilgi, tutum, davranig ve algi alt boyutlarinda, okunan béliim degiskenine gore anlamli
farkliligin olmadigini tespit etmistir.

Ogretmen Adaylarmin Cevre ile ilgili Proje Cahsmalarma ilgisine Gére Cevre Okuryazarhk
Bilesenlerindeki Diizeyleri Arasinda Iliskiye Dair Bulgular

Ogretmen adaylarmin gevre ile ilgili proje galismalarina ilgisine gore gevre okuryazarlik bilesenlerindeki diizeyleri
ile yapilan iligkisiz grup t-testi sonuglari tablo 3’ de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Cevre ile ilgili Proje Calismalarina ilgisine Gore Cevre Okuryazarhk Bilesenlerindeki Diizeyleri ile
Yapilan iliskisiz Grup T-Testi Sonuclari

Proje
AltBoyut  Cahsmasina N Mean Ss Sd t P 12
ilgi
Evet 248 61.491 13616
. 327 178 859
Bilgi Hayr 81 61172 15.026
Evet 248 3.688 274
T 327 4.081 .000 .048
utum Hayir 81 3.540 300
Evet 248 2.159 207
Cevresel 327 4,672 .000 .063
Davranls Haylr 81 2.035 .208
Evet 248 3.581 .596
Cevresel 327 4.546 .000 .059
Algi Hayir 81 3.245 516

Veriler incelendiginde proje ¢alismalarina ilginin ¢evre okuryazarliginin bilgi diizeyinde anlamli farkin olmadig:
(p>0.05), fakat tutum, cevresel davranig ve cevresel algi alt boyutunda farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir
(p>0.05). Bu sonuca gore, 6gretmen adaylarinin ¢evre projesine ilgisinin ¢evre okuryazarligi 6lgeginin bilgi
dizeyine etkisinin olmadigi fakat tutum, cevresel davranig ve g¢evresel algi alt boyutuna etkisinin oldugu
sOylenebilir. (Etki degerleri sonucuna bakildiginda tutum alt boyutunun etki degeri etki degeri n2=.048, cevresel
davranig alt boyutunun etki degeri 12=.063 ve cevresel algi alt boyutunun etki degeri 12=.059 diizeyindedir.)
Benzer sekilde Erbasan (2018), ¢alismasinda simf ogretmenlerinin ¢evre okuryazarliklarini bazi degiskenler
acgisindan incelemek amaciyla devlet ilkokullarinda gérev yapan sinif 6gretmeni lizerinde yaptigi ¢alismada
Ogretmenlerin ¢evreye yonelik tutum ve davranig 6lgeginde proje caligmalarina ilgi degiskenine gore anlamh
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farkliligin oldugunu, Karatekin ve Aksoy (2012) ise ¢aligmalarinda sosyal bilgilere devam eden 6gretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerine g¢evresel aktivitelere katilma degiskeninin etkili oldugunu tespit
etmiglerdir.

Ogretmen Adaylarinin Cevreye Dair Bilgileri Ogrendikleri Kaynaklara Gére Cevre Okuryazarhk
Bilesenlerindeki Diizeyleri Arasinda iliskiye Dair Bulgular

Ogretmen adaylarm gevre ile ilgili bilgileri 6grendikleri kanallara gore gevreye yonelik bilgi, tutum, cevresel
davranis ve cevresel algi seviyeleri tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Cevreye Dair Bilgileri Ogrendikleri Kaynaklara Gore Cevre Okuryazarhk Bilesenlerindeki Diizeyleri
Arasindaki Tek Yonlii Anova Testi Sonug¢lar:

Anlamh

Alt Bilgi Edinme 3 Degiskenlik Kareler Serbestlik ~Kareler n2 Farkhlik
Boyut  Kaynag n 85 Kaynag Toplami Derecesi  Ort, P

Ders Kitab1 Makale 19 55.263 15.043 internet-

Grup I¢i  63234.360 335 188.759

Ogretim Elemant 23 56.087 14.218 Ders Kitab1
Internet 193 62.823 13.898 Gruplar Makale.
Sosyal Medya 92 62065 12473 Arasi 000002 4 4TAT00 5515 041 029 internet-
s, TV Radyo 13 58.461 17.003 Ogretim
= Toplam  65133.162 339 Elemani
m  Toplam 340 61.573 13.861 (LSD Testi)
Ders Kitab1 Makale 19 3591 246 -
Ogretim Elemant 23 3637 .3sg Srpld 28213 335 084
Internet 193  3.663 .303 Gruplar
E  Sosyal Medya 92 3616 246 Arasi 307 4 77 1L 457
S TV Radyo 13 3.739 .302
P Toplam 340 3648  .pgp 'oPlam 28520 339
Ders Kitab1 Makale 19 2.208 173 .
Ogretim Eleman 23 2138 .10 Smpld 15.237 335 045
= 2 Internet 193 2135 .218 Gruplar
3 =
§ g Sosyal Medya 92 2.084 .205 Arasi 309 4 077 1698 150
% & TV Radyo 13 2143 239
©2 Toplam 380 2126 .14 'oPlaM 15546 339
Ders Kitab1 Makale 19 3.596 426 .
_ Ogretim Eleman: 23 3610 708 Orplel 121333335 362
5 .
= Internet 193  3.500 .609 Gruplar
<
'3 Sosyal Medya 92 3445 561 Arasi 975 4 244 673 611
g TV Radyo 13 3.359 763
3 Toplam 122.308 339
Toplam 340  3.493 .600

Tablo 4’deki ANOVA testi verilerine gore, 6gretmen adaylarinin ¢evre ile ilgili bilgileri 6grendikleri
kaynaklar olan, ders kitabi-makale, 6gretim elemanu, internet, sosyal medya ve tv-radyoya gore gevre okuryazarligi
6lgeginin bilgi alt boyutunda anlamli farklilik oldugu (p<0.05), bu farkin etki degerinin n2=.029 diizeyinde oldugu
sonucuna ulasilarak, tutum, ¢evresel davranig ve gevresel alg1 alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli farkin
olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Elde edilen bu bulgulara gore, farkin hangi kaynaklar araciligiyla oldugunu
6grenmek amaciyla yapilan LSD test sonucunun istatiksel verilerine gore; internetin ders kitabi-makale ve 6gretim
elemanina gore bilgi diizeyinde olumlu yonde etkisi oldugu sdylenebilir. Bu degigken icin literatiirdeki yapilan
arastirmalara bakildiginda, Kapan (2022), hemsirelik 6grencileriyle yaptigi calismada, ¢evre ile ilgili bilgi edinme
kaynagina gore 6grencilerin ¢cevre okuryazarlik alt boyutlarindan olan bilgi, tutum ve gevresel davranig diizeyleri
arasinda anlaml farkin olmadigimi fakat cevresel algi diizeyleri arasindaki farkin anlamli oldugunu ve bu farkin
ders kitabindan bilgi edinen 6grencilerin, 6gretim elemani, internet, gazete-dergi ve TV-radyo kaynaklarindan
bilgi edinen 6grencilere kiyasla daha disiik oldugunu tespit etmistir.

SONUC

Arastirmanin bu boliimiinde Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesinin gesitli boliimlerinde 6grenimlerine devam
eden 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi ile ilgili
sonuglar ve dneriler yer almaktadir. Bu ¢calismadan elde edilen bulgulara gore;

o Arastirmamizda elde ettigimiz verilere istinaden; 6gretmen adaylarmin okudugu bolime gore gevre
okuryazarlig1 6lgeginin tutum alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli farkin olmadigi; ancak bilgi, ¢evresel
davranis ve gevresel algi alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin oldugu gériilmektedir. Olgegin bilgi
alt boyutuna iliskin ortalama puanlarin ilkogretim matematik ve siif dgretmenligi arasinda anlamli sekilde
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farklilastigi ve bu farkin ilkégretim matematik 6gretmenligi lehine oldugu, 6l¢egin ¢evresel davranis alt boyutuna
iligskin ortalama puanlarin sinif ve ilkdgretim matematik 6gretmenligi arasinda anlamli sekilde farklilastigi ve bu
farkin sinif 6gretmenligi lehine , Slgegin cevresel algi alt boyutuna iliskin ortalama puanlarin sinif ve fen bilgisi
ogretmenligi ile sinif ve ilkdgretim matematik 6gretmenligi arasinda anlamli sekilde farklilastigi ve bu farkin sinif
ogretmenligi lehine oldugu saptanmustir.

e Calismadaki bulgular 6gretmen adaylarinin degisken olarak gevre ile ilgili proje ¢aligmasina ilgisine gore
degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin ¢evre ile ilgili proje ¢caligmalarina ilgisinin ¢evre okuryazarliginin bilgi
alt boyutunda anlaml farkin olmadig: fakat tutum, ¢gevresel davranis ve ¢evresel algi alt boyutunda farklilik oldugu
sonucuna ulagilmustir.

® Cevreye dair bilgileri 6grendikleri kaynaklara gore veriler degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin
cevre ile ilgili bilgileri 6grendikleri kaynaklar olan, ders kitabi-makale, 6gretim elemani, internet, sosyal medya
ve tv-radyoya gore ¢evre okuryazarligi 6lgeginin bilgi alt boyutunda anlamli farklilik oldugu tutum, gevresel
davranis ve gevresel algi alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli farkin olmadig: goriilmektedir.

ONERILER

Arastirmadan elde edilen verilerin analizleri ve yorumlanmasi sonucunda su onerilere yer verilmistir:

e Ogretmen adaylarimin okuduklar1 boliime gére cevre okuryazarhigi alt boyutu degerlendirildiginde,
iniversitede ¢evre egitimi almayan ilkdgretim matematik ve gevre egitimi alan smif 6gretmenliginde okuyan
ogrencilerin, fen bilgisi 6gretmenliginde okuyan 6grencilerden gevre bilgisi ve farkindaligi konusunda anlamh
farklilig1 oldugu, bu sonuca istinaden fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde alinan gevre egitiminin igeriginin
degerlendirilerek gelistirilmesi,

o Arastirmadaki proje calismasina ilgisine gore bulgular degerlendirildiginde, ¢evresel farkindalik igin
O0gretmen adaylarinin proje ¢aligmalarina yonlendirilmeleri,

e Yapilan arastirmadaki veriler dogrultusunda c¢evre ile ilgili bilgileri 6grenme kaynaklari degiskeni
incelendiginde internetten edinilen bilgilerin diger kaynaklara gore olumlu oldugu, bu sonug 15181nda ¢evre egitimi
ve farkindalig1 icin internet iizerinden bilgilerin yayginlastirilmasi dnerilmektedir.
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OZET: Egitim toplumdaki tiim bireylerin sahip olmalar1 gereken temel bilgi, beceri, davranis ve aliskanliklar:
kazandirmakla sorumludur. Egitimin &grencilere kazandirmasi gereken temel becerilerden biri de sosyal
becerilerdir (Cubuk¢u ve Giiltekin, 2006). Sosyal beceriler bireyin sosyal iligkilerinde bilgiyi almast,
anlamlandirmasi ve ¢oziimlemesiyle birlikte gerekli tepkileri vermesi ayrica hedefe yonelik, sosyolojik agidan
devinim igerisinde gozlenen ve gdzlenemeyen bilissel, duyussal 6geleri iceren ve 6grenilebilir davraniglar olarak
tanimlanmaktadir (Yiiksel, 1998). Sosyal becerilerin gocugu hayata hazirlamada etkili olabilmesi i¢in kazanilan
bilgi, beceri ve aligkanliklarin, ¢ocugun giindelik yasamda kullanmasi beklenmektedir. Bundan o6tiirii okul
etkinlikleri ya dogrudan hayattan alinmali ya da sonuglar1 hayat ile iliskilendirilmelidir. Bu arastirmada, IB PYP
(International Baccalaureate Primary Years Programme-Uluslararas1 Bakalorya Ilk Yillar1 Programi)
Programimin ilkokul 0Ogrencilerine sosyal becerileri kazandirmada etkililigi Ogretmenlerin  gorisleri
dogrultusunda incelenmistir. Aragtirmada, nitel aragtirma tiirlerinden biri olan durum g¢alismasi kullanilmistir.
Boylece aragtirmacinin denetimi disinda kalan olgu ve olaylarin derinlemesine incelenmesini saglayan, nasil ve
neden sorularina bagh kalinarak, bunlarla ilgili kararlara dayali bir siire¢ yonetilmistir (Yildirnm ve Simsek,
2011). Bu baglamda, IB PYP programmin ilkokul &grencilerine sosyal becerileri kazandirmada etkililigi
ogretmenlerin bakis agilarindan yansitilmaya ¢aligilarak 6gretmenlerin, programin sosyal beceri alaniyla ilgili ne
diistindiikleri ve sosyal beceri 6gretim uygulamalarinda bu programin nasil bir yeri olduguna iligkin deneyimleri
detayli olarak incelenmistir. Arastirmaya ozel ilkokullarda gorev yapan 5 simif ve Ingilizce 6gretmeni
katilmistir. Aragtirma verileri yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi yoluyla toplanmis, betimsel analiz ve igerik
analiz teknikleri birlikte kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda; IB PYP
programinin, 6gretmen goriislerine gore smifta iyi birey yetistirme ve sosyal becerileri gelistirmeye yonelik
ortak amaglar1 benimsedigi, is birligi ve saygiya dayali bir sinif iklimi olugturmaya c¢alistig1 goriilmiistiir. Diger
taraftan katilimcilar, Ogretmen deneyimlerine gore sinif ortamlarinda kolektif 6grenme ve bireysel
uygulamalarin farklilagabileceginin tartigmali oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Arastirmanin sonucunda;
IB PYP programinin dgretmen goriislerine gore ilkokul &grencilerine sosyal becerilerinin kazandirilmasinda
onemli bir katkisinin oldugu goriilmiistiir.

Anahtar sézciikler: IB PYP (International Baccalaureate Primary Years Programme-Uluslararasi Bakalorya ilk
Yillar1 Programi), Sosyal Beceri, ilkokul Ogrencileri

GIiRiS

Insan, yasami boyunca fiziksel ve toplumsal etkilesimler kuran sosyal bir varliktir. Bu etkilesimler ise kendi
ihtiyaglar1 cercevesinde 6grenip gelistirdigi davranislarla gergeklesir. Insanin toplumsallasmas1 ise ancak bu
davraniglar biitiiniiyle miimkiindiir. Egitim bireyin toplumsallagsma siirecinde, toplum ve birey arasindaki
etkilesimi diizenler. Ozetle egitimin amac1 insana kazandirilmak istenen davranislar ya da insan davranislarinda
istendik degisiklerin bir program dogrultusunda gergeklestirilmesidir (Kocayoriik, 2000).

Egitim toplumdaki tiim bireylerde bulunmasi lazim gelen maharet, bilgi, davranis ve huylar1 kazandirmakla
mesuldiir. Egitimin 6grencilere kazandirmasi gereken ogretilerden biri de sosyal becerilerdir (Cubukcu ve
Giltekin, 2006). Sosyal beceriler bireyin sosyal iligkilerinde bilgiyi almasi, anlamlandirmasi ve ¢éziimlemesiyle
birlikte gerekli tepkileri vermesi ayrica hedefe yonelik, sosyolojik agidan devinim icerisinde gozlenen ve
gozlenemeyen kognitif, duyusal argiimanlar igeren ve dgrenilmeye uygun davranislar olarak tanimlanmaktadir
(Yiiksel, 1998). Sosyal beceriler bireyin gevresiyle olumlu iliskiler kurmasini, sosyallesmesini ve sosyal kabul
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almasini destekler niteliklerdir. Bu sosyal beceri tanimlarindan yola ¢ikarak, Hiirsoy ve Giines sosyal becerileri
su sekilde ifade etmislerdir: “bir insamin ¢evresindeki diger insanlarla olumlu sonuglar doguracak sekilde
iletisim kurmasina yardimci olan davranislardir” (Hiirsoy ve Gilines, 2019, 5.1459).

Sosyal beceriler kavraminin kékenleri 1800°1i yillarin sonlarina dayanmaktadir. Sosyal miinasebetler ilk kez
William James’ in “Psikolojinin Prensipleri” adli eserinde giindeme gelmistir. James bu eseriyle alana drnek
olacak bir ¢aligma katmis ve kendinden sonraki arastirmacilara oncii olmustur (Bacanli, 2020). “Psikolojinin
Prensipleri adli eserde insanlarin sosyal iliskilerinde bircok sosyal benliklerinin bulundugu tezi one

stirtilmiistiir. Bu benliklerin sosyal etkilesimlerimizde nasil davranislar sergiledigimizi gosteren kaliplar oldugu
belirtilmektedir’ (Uzamaz, 2000, s.50).

Sosyal iligkilerimizdeki bu davraniglar ¢cocukluktan itibaren gelisim gostermektedir. Sosyal becerileri yiiksek
cocuklar; arkadaslik kurmada yetenekli, akranlariyla iyi anlasan, sevilen ve popiiler karakterlerdir. Girisken
olduklar1 icin sosyal etkinliklerde fark yaratan, isbirlik¢i yapiya sahiptirler. Iletisim kabiliyetleri yiiksek,
Ozgiiven sahibidirler. Etkin dinleme becerilerine sahip, sosyal iliskileri kuvvetli, karar alma noktasinda
basarilidirlar. Ofke kontrolleri bulunur, sogukkanli davranabilir ve gatismadan kaginmayt bilirler. Ortama adapte
olur, empati kurmakta zorlanmaz, problem ¢dzme yetileri giicliidiir (Akbas, 2019).

Bahsi gecen sosyal becerilerin kazandirilmasinda, ¢ocugun aile yasantisi disinda sosyallestigi ilk alan sinif
ortami olarak goriilmektedir. “Cocuk okul ortaminda akran grubuyla etkilesim icine girerek gerekli olan sosyal
becerileri edinir. Bununla birlikte okul ortamina gelene kadar edindigi sosyal becerileri gelistirme imkdni
bulur” (Serhatlioglu, 2012, s.1). Cocugun okul ortaminda sosyal becerileri gelistirmesinde, Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan hazirlanan programlar biiyiik 6nem arz etmektedir. Egitim tanimina ve roliine uygun bir
bigimde g¢ocugun zihinsel, psikomotor, duygusal gelisimi Milli Egitim’in temel amaglarinda ortaya konmustur
(Kocayoriik, 2000).

MEB Ilk&gretim okulu programmin pek ¢ok maddesinde duygusal hedeflere yer verilmektedir. Bu egitim ve
ogretim ilkelerine bakildiginda giindelik hayat 6rneklemi sunulmaktadir. Okulda canli bir topluluk hayati
yasanir, ¢ocuklardan ise bu toplulugun bagarili bir iiyesi olarak gelisim gostermeleri beklenir (Milli Egitim
Bakanligi, 2018).

Egitim kurumlari, ders ici ve dis1 uygulamalarda 6grencilerin yetilerini desteklemeli; onlara lazim olan bilgi,
beceri ve ugrasilart kazandirilmalidir. Kazandirilmasi gereken miifredat ilke ve amaglari ile egiti arasinda
baglanti olusturulmalidir, etkinlikler, c¢ocuklarda istendik davramig degisikliklerini saglayacak sekilde
olugturulmalidir. Her ders de kazanilacak bilgi, beceri ve ugrasilar bunlara erisebilmede faydali olma
diizeylerine gore kiymet kazanirlar (Kocayoriik, 2000).

Sosyal becerilerin gocugu hayata hazirlamada etkili olabilmesi i¢in kazanilan bilgi, beceri ve aliskanliklar,
cocugun gilindelik yasamda kullanmasi beklenmektedir. Bundan &tiirii okul etkinlikleri ya dogrudan hayattan
almmali ya da sonuglar1 hayat ile iliskilendirilmelidir. Ozellikle 6gretmen, okul konsiiltasyonu ¢ok &nemli
goriilmektedir. Sosyal becerilerin ¢ocuga kazandirilmasi noktasinda ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve egitim
kurumlarinin stlenecegi rol ¢ok 6nemlidir. Ebeveynler ¢ocuklarmin sosyal etkilesimlerini desteklemeli ve
sosyal c¢evreyle uyum saglayabilecek ugraslara yonlendirmelidir. Egitim kurumlart ve 6gretmenler yalnizca
¢ocugun akademik basarilarina odaklanmamali, onlarin sosyal gelisimlerini de destekleyici faaliyetler
yiriitmelidir (Samanci ve Ugan, 2017).

Sosyal beceriler igerisinde duygusal hedeflere ulasma noktasinda ¢ocuklar gérmek ve igitmekten daha ¢ok
yaparak daha etkin 6grenmektedirler. Ogrenciler etkin olarak katilim sagladiginda 6grenme anlamli ve siirekli
olmaktadir (Kocaydriik, 2000). Bahsi gecen agiklamalardan da anlasilacagi tizere MEB’in ¢ocugun sosyal
becerilerini geligtirmesine verdigi 6nem fark edilmektedir.

Problem Durumu

Milli Egitim’in ilkégretim programi kapsaminda ¢ocuga kazandirilmasi hedeflenen sosyal becerilere verdigi
ehemmiyet ortaya koydugu ilkelerden anlagilmaktadir. Fakat bu ilkelerin uygulama ve gelistirilmesi anlaminda
gerekli aksiyonun gosterilmedigi diisiiniilmektedir. Milli egitim tarafindan hazirlanan miifredat programlarinda,
¢ocuklarin sosyal becerileri kazanmasina yonelik uygulama alanlar1 bulunmamaktadir. Yine Sosyal becerilerin
¢ocuga kazandirilmasi yoniinde; nasil, ne sekilde olmasi gerektigi gibi konularda ydnergeler yetersiz
kalmaktadir (Kocayoriik, 2000). Milli Egitim sisteminin ilkeleri dogrultusunda programlarin hazirlanmasi,
uluslararasi programlarin var olan programa kanalize edilmesi ve gerekli revizelerin yapilmasinin egitim sistemi
icerisindeki birgok eksikligin giderilmesine yardime1 olacagi diistiniilmektedir.

Bir toplumun gelecegini saglikli inga etmesi, egitimli gelecek nesillerin elindedir. Bu nesillerin degisen diinya
diizenine uyum saglayan, ¢agdasi takip eden bireyler olmasini saglamakta giiniimiiz egitim sistemlerinin
hedefleri arasinda olmalidir. Bu sistemler 6grenme yolculuklar1 hi¢ bitmeyecek, “yasam boyu 6grenme”
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kavramin igsellestirmis ve etkin bir sekilde uygulayan nesiller yetistirmelidir. Bu nedenle de ¢agdas egitim
kurumlarmin 6grenmeyi 6grenmis bireyler yetistirmeleri, sorgulama temelli egitim anlayisini igsellestirmis
olmalar1 gerekmektedir. Egitim uygulamalarinda yenilige acik, proje temelli egitim yapan, aktif 6grenme
metotlarin1  kullanan egitim sistemlerinin incelenmesi ve yerli miifredata adapte edilebiliyorsa bu tiir
uygulamalar, egitim standartlarinda ilerleme saglayabilmek igin segilebilir ve uygulanabilir (Camlikaya, 2018).

Diinyamiz bilim ve teknolojide ilerledik¢e gelecek nesillerin kiiresel yasama entegrasyonunu saglamak en
onemli sorun olmaktadir. Uluslararasi Bakalorya (IB-International Baccalauareate) bu entegrasyon siirecine
uygun; ¢ocuklarin isgiiclindeki gelecegini garantileyecek ve refahini artiracak, 21. Yiizyil becerilerine sahip,
kiiresel anlayis1 ele alan bir program olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 1997 yilinda bu yana diinyanin birgok
yerinde uygulanmaktadir (Akdogan, 2018). Bu programin amact: Yasam boyu 6grenen, arastiran, sorgulayan,
elestirel diisiinen, farkliliklar1 benimseyen, problem ¢6zme yetisi yliksek, bariseil, aktif kisiler yetistirmektir.
(International Baccalaureate Organization, 2012).

IB programlari kiiresel anlamda standardizasyon saglamak gayesiyle Isvigre’de, IBO (International
Baccalaureate Organisation) ad1 ile kurulmustur. IB, egitim 6gretim siirecine kendisi katilmazken, biinyesinde
bulunan programlar1 kullanmak isteyen egitim sistemlerine uygunluk ve gelisim hizmeti sunmaktadir. Diinya
genelinde 4000’# agkin egitim kurumunda, 70.000 egitmen ve bir milyona yakin dgrenciye ulasan IB Programi
dort egitim kademesinde hizmet vermektedir: Ik Yillar Programi IB PYP (Primary Years Programme), Orta
Yillar Programi IB MYP (Middle Years Programme), Diploma Programi IB DP (Diploma Programme) ve
Kariyer Programi IB CP (Career Related Programme) (Ayyildiz ve Uziimcii, 2016).

IB programinin ilk basamagini olusturan PYP, okuldncesi ve ilkokul kademesindeki 6grencilere yoneliktir. IB
PYP yasam boyu 6grenen dgretmenleri hizmet i¢i egitimlerle bir arada tutmakta ve programa uygun kiiresel
anlamda Ogrenciler yetistirmek istemektedir. PYP, bilginin giindelik hayata entegre edilerek;
somutlastirilmasini, kullanim sekillerinin etiit edilmesini ve bireyin tecriibe edinmesini saglar. Sinifta 6grenci
merkezli bir anlayisi benimser. Hedef, 6grencilere bilgi sunmanin yani sira kisisel gelisimi desteklemektir. 1B
PYP sorgulamaya dayali bir 6grenme ortami1 sunmakta, 6grencinin derinlemesine §grenmesini amaglamaktadir
(Sanver, 2016).

PYP programi, 6grenme siirecinde bireye kazandirilmak istenen bazi profiller asagida sunulmustur:

* Arastiran: Ogrenmeyi Ogrenen, sorgulayan, merak eden, aktif bir sekilde
arastirma siirecine katilan bir profil ortaya koymaktadir.

= Bilgili: Ulusal ve uluslararast gegerliligi olan 6geleri, diisiinceleri, problemleri
etiit ederler. Istendik disiplin alanlar1 hakkinda verilere hakim olurlar.

= Disiinen: Problem ¢6zme noktasinda etkin ve entelektiiel diisiinen, inisiyatif alan,
etik kurallara riayet eden bireylerdir.

» [letisim kuran: Argiimanlar farl sekillerde, yaratici olarak algilar, ortaya koyar.
Cevresiyle istendik bir bi¢imde iletisim kurar.

» [lkeli: Hak, adalet, diiriistliik gibi diisturlar edinmis, topluma saygili bireylerdir.

= Acgik gorislii: Ortak tarih kiiltiirine hakim, genis perspektiften tiim canlilara
egilebilen kisilerdir.

*  Duyarli: insanlarin istek ve ihtiyaclarina kars1 ehemmiyet gosterirler. Bagkalarinin

hayatlarina pozitif yaklasim gosterirler.

» Riski goze alan: Beklenmedik durumlara karsi cesurdurlar. Akilli ve stratejik
yaklagimlar sergilerler.

= Dengeli, doniisimlii diiglinen bireylerdir.  (International —Baccalaureate
Organization, 2012).

PYP programinin yaymlanan kilavuzunda ve incelenen arastirmalara bakildigi zaman PYP programi; okul
stirecinde dgrencinin psikolojik agidan kendini iyi hissetmesini, akranlariyla olan iliskilerini diizenlemesi ve
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cevresine faydali olmasina odaklanmaktadir. Sosyal becerileri destekler nitelikte profiller ortaya koyan,
kisisel gelisimi destekleyen bu program ayni zamanda akademik beceriler anlaminda 21.Yiizyil
kazanimlarini ele almaktadir.

Birgok agidan degisime ve ¢agdas egitime ayak uyduran, sosyal beceri egitisini destekleyen PYP programi,
mevcut sistem igerisindeki eksiklerin giderilmesi i¢in drnek program olarak goriilmektedir. Bundan otiirt;
IB PYP programinin, 6grencinin toplumsal iliskilerini ve etkilesimlerini kolaylastiracagi diistiniilen sosyal
becerileri kazandirmada etkili olup olmayacaginin 6gretmen goriigleri tiizerinden incelenmesi bu
aragtirmanin amacini olusturmaktadir. Arastirmada bu amagtan yola ¢ikilarak asagidaki sorulara cevap
aranmigtir:

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu aragtirma ilkokul 6grencilerine sosyal becerilerin kazandirilmasinda IB PYP programinin etkilligini
Ogretmen goriisleri yoluyla incelemek amactyla diizenlenmis nitel bir ¢aligmadir.

Nitel yontemde hazirlanan bu calismada, yine nitel arastirma tiirlerinden biri olan durum ¢alismasi
kullanilmistir. Durum ¢alismasi, arastirmacinin denetimi disinda kalan olgu ve olaylarin derinlemesine etiit
edilmesini saglayan, nasil ve neden sorularma bagh kalinarak, bunlarla ilgili kararlara dayali bir aragtirma
yontemidir (Yildirnm ve Simgsek, 2011). Bu baglamda, IB PYP programinin ilkokul &grencilerine sosyal
becerileri kazandirmada etkililigi 6gretmenlerin bakis agilarindan yansitilmaya calisilarak, bu programin
etkililigi tizerine ne diigiindiikleri, programla ilgili neyi nasil algiladiklar1 ve 6gretim uygulamalarinda bu
programin nasil bir yeri olduguna iligkin deneyimleri detayli olarak incelenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 6zel bir ilkokulda gérev yapan; 3 Ingilizce 6gretmeni ve 2 sinif
ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 5’1 de kadindir. Her bir 6gretmen ile
goniilliilik esasina dayali goriigiilmiistiir. Caligma grubu, nitel arastirmalarda yaygin kullanimi olan amagl
ornekleme alma yontemine gore belirlenmistir. Amagh 6rneklem, arastirma amaci i¢in en makul niteliklere
sahip ¢aligma grubunun belirlendigi ve verilerin toplandig1 6rneklem tiiriidiir (Bagkale, 2016).

Tablo 1. Calisma Grubu Ozellikleri

Calisma Grubu Ozelligi f %
Kadin 5 100
Cinsiyet Erkek 0 0
Kidem 1-5 Y1l 3 60
5-11 Y1l 2 40
Bransg Sinif Ogretmeni 2 40
Ingilizce Ogretmeni 3 60

Verilerin Toplanmast

Verilerin toplanmasinda yonlendirici olmayan ve yari yapilandirilmis goriigme formu kullanilmustir. “Bu tir
gériisme biiyiik dlgiide agik uclu sorulara dayanmir. Ayrica, yart yapulandirilmig goriisme tekniginin
arastirmaciya sundugu en onemli kolaylik, gériismenin dnceden hazirlanmis goriisme protokoliine bagh olarak
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stirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik ve karsilagtirilabiliv bilgi sunmasidir” (Yildirnm ve Simsgek, 2011,
5.283).

Ogretmenlerle goriismeler yapilmadan once arastirma izinleri almarak, goriisme sorularmi uygulama takvimi
olusturulmustur. Bu takvime bagli kalmarak Tiirk dilinde simf dgretmenlerine ve Ingilizce 6gretmenlerine
uygulanmistir. Goriismeler, Ogretmenlerin  kendilerini rahat hissedecekleri ve fikirlerini ¢ekinmeden
aciklayabilecekleri bir ortamda, farkli zamanlarda biitiin katilimcilarla ayr1 ayr1 yapilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz ve igerik analizleri birlikte kullanilarak analiz edilmistir.
Betimsel analizde veriler toplanir gerekli temalara islenir ve yorumlanir. Toplanan verilerin neden- sonug iliskisi
detaylica incelenir ve sonuca ulasilir. Ayrica bu analizde verilerin arastirma sorularina gore sunulmasina imkan
verir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Igerik analizinde benzesik veriler belirli kavram ve temalar biitiiniinde tasniflenir ve okuyucuya hitap edecek
sekilde diizenlenerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Ogretmenlerden toplanan veriler numaralandirilmg, her bir soruya verilen cevaplar arastirmaci tarafindan ayr
ayrt okunmustur. Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar ortak olan betimlemelere gore ayrilmustir.
Formlardan elde edilen betimlemeler kodlanarak kategoriler belirlenmistir.

BULGULAR

Calisma g(ubuna dahil olan 6gretmenlerden toplanan verilere yoénelik yapilan igerik analizi sonucunda elde
edilen ve llkokul Ogrencilerine Sosyal Becerilerin Kazandirimasinda 1B PYP Programimin Etkililigine Iliskin
Ogretmen Gdériisleri’'ne yonelik temalar ve alt temalar Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Gériislerine Gore ilkokul Ogrencilerine Sosyal Becerilerin Kazandirilmasinda IB
PYP Programinin Etkililigine Yonelik Bulgular

Tema Alt Temalar Ornek Alintilar

Ilk tanisma icin atilgan davranir.
[letisimi baslatir ve sonlandirir.

Yeni kisilerle tanismakta zorlanmaz.

Tanigik oldugu kisilerle karsilagtiginda tepki verir. “Sinifima yeni katilan
. 0grencim yabanci
lliski Baglatma ve Kendisinden farkli olan kisilerle arkadaslik kurabilir. uyruklu oldugu igin
Siirdiirme Becerileri ogrencilerim Ingilizce ve
(IBSB) Baskalarindan yardim istemekte zorlanmaz. Tiirkge selamlama
yaptilar.”

Yardima ihtiyaci olan kisilere yardim eder.

Nezaket ifadelerini bilir ve kullanir. (Liitfen, dziir dilerim, rica
ederim, tesekkiir ederim)

I¢inde bulundugu ortama uyum saglar.

Aldig1 aksiyonlarin sonucunu bilir ve kabul eder.

Bir konuyu arastirir, o konu hakkinda bilgi sahibi olur. “Sinifimda siirekli
. mahkeme kuruluyor,
Sorun Cozme Problemi tanir ve ¢oziimler gelistirir. ¢ocuklar birbirlerine

Becerileri (SCB)

stirekli feedback veriyor."

Arkadaglarinin sorunlarini ¢dzmesine yardimeci olur.
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Tablo 2. Devam
Tema Alt Temalar Ornek Ahntilar
Arkadaslarma kargt olumlu duygularini ifade eder.
Arkadaslarma karst olumsuz duygularini ifade eder.
Arkadaglarinin basarilarini vebilir. “Ogrencilerim simifta
) kimlerin kimlere asik
Duygulara Yonelik

Beceriler (DYB)

Arkadaglarinin duygularina karsilik verebilir.
Arkadaglarinin goriislerine zit olan ifadeler kullanabilir.
Arkadaglarinin onun hakkinda nasil hissettigini bilir.
Arkadaglarinin duygu durumuna uygun davranabilir.
Ofkesini ya da mutlulugunu arkadaslariyla paylasir.

Duygularini paylasirken arkadaslarina zarar vermez.

oldugunu birbirleriyle
konusuyor.”

“Ogrencim Siyahi
arkadasina, ¢ikolataya
benzedigi i¢in onu ¢ok
sevdigini sdyleyebiliyor.”

Saldirgan Davranig
ve Diirtiilerle Basa
Cikma Becerileri

Kabul etmedigi istekleri reddedebilir.

Kabul etmedigi istekleri karsisindaki kisiye sdyleyebilir.

Suglamalar karsisinda kendini savunur.
Arkadaglariyla yasadig1 ¢atismalari ¢6zmeye caligir.

Arkadaglariyla bariseil iligkiler kurabilir.

“Ogrencilerim zorbalik
kavramimi da bu durumla
karsilastiginda nasil
davranmasi gerektigini de

(SDDBCB) biliyor.”
Arkadaglarinin bireysel farkliliklarini bilir ve saygi duyar.
Arkadaslariyla dalga gegmez.
Bir gruba katilir.
Grupta gérev dagilimi yapabilir.
Grubun kurallarini olusturur ve buna saygt duyar.
o “Sinif dinamikleri akran
Grupla Etkilesim ve egitimine ok uygun,

Bir Is Yiiriitme
Becerileri (GEBIYB)

Oyun Kkurar ve birlikte oyun oynayabilir.
Oyuna katilmadan 6nce izin ister.
Verilen gorevleri grupga yapabilir.

Grubun ¢ikarlarina yonelik hareket eder.

kolektif bilingleri gok
yiiksek."

Tablo 2’ye gore, 6gretmenlerin ilkokul 6grencilerine sosyal becerilerin kazandirilmasinda IB PYP programinin

etkililigine yonelik goriislerinin bes tema (iliski baslatma ve siirdiirme Becerileri (IBSB), duygulara yénelik
beceriler (DYB), saldirgan davranig ve diirtiilerle basa ¢ikma becerileri (SDDBCB), sorun ¢dzme becerileri
(SCB), grupla etkilesim ve bir is yiiriitme becerileri (GEBIYB)) ve bu temalar altinda yer alan 36 alt temada
toplandig1 goriilmektedir.

Bulgular incelendiginde ogretmenlerin ilkokul 6grencilerine sosyal becerilerin kazandirilmasinda IB PYP
programinin en ¢ok duygulara yonelik becerileri (9 Alt tema) gelistirdigi goriiliirken en az sorun ¢dzme
becerilerini (5 Alt tema) gelistirdigi gorilmiistir.
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Ogretmenlerin ilkokul &grencilerine sosyal becerilerin kazandirilmasinda IB PYP programinin etkililigine
yonelik goriigleri arasinda en ¢ok iizerinde durduklart bir diger sosyal beceri alani “iliskiyi baslatma ve
stirdiirme becerileri”dir. Bunun yani sira “grupla etkilesim ve bir is yiiriitme becerileri” ve “saldirgan davranig
ve diirtiilerle basa ¢gikma becerileri’nin es giidiimlii kazandirildig1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Ogretmenlerin goriislerine gore IB PYP programinin, sinifta iyi birey yetistirme ve akademik basariyt
gelistirmeye yonelik ortak amaclart ve degerleri benimsedigi, ulusal ve uluslararasi vatandas olabilmeyi
destekledigi, ig birligi ve saygiya dayali bir sinif iklimi olusturmaya ¢alistig1 gorilmistiir.

Ogretmenler ilkokul &grencilerine sosyal becerilerin kazandirilmasinda IB PYP programinin olumsuz taraflarina
da deginmislerdir. Buna gore;

e Ogretmen deneyimlerine gore smif ortamlarinda kolektif 6grenme ve bireysel uygulamalarin
farklilagabileceginin tartigmali oldugu,

e  Smif mevcudunun az olmasindan kaynakl olarak sorun ¢6zme becerilerinin zayif olabilecegi yoniinde
gOriis bildirmislerdir.

SONUC

Insanlar sosyal iliskiler icerisinde bulunan canlilardir ve yalnizca temel gereksinimlerini karsilayarak
hayatlarin1 idame ettiremezler. Insanlar hissettiklerini, fikirlerini, inanclarmi paylasmak isterler. Bu
isteklerinin karsilanabilmesi i¢in de sosyal becerilerinin kuvvetli olmasi lazim gelmektedir (Samanci, 2014).
Sosyal beceriler, sosyal ortama katilan bireyin yeterli bigimde davranmalarini saglayan; giiliimseme,
problem ¢ozme becerilerini kullanabilme, etkilesimi baslatma, iletisim kurma gibi belli yeteneklerdir
(Phyllis T. Howing vd., 1990). Yine sosyal beceriler i¢in: Bireyin ¢evresiyle olumlu iliskiler kurmasini,
sosyallesmesini ve sosyal kabul almasini saglayan; toplum yasami i¢in bireyin sahip olmasi gereken temel
becerilerdir diyebiliriz. Bu becerilerin kazandirilmasinda temel sorumluluk da ilkogretime diismektedir.
Cinkii  “ilkogretim, toplumdaki tim vatandaslarin sahip olmalar: gereken temel bilgi, beceri ve
aliskanliklarin kazandirildigi onemli bir egitim basamagidir” (Cubukcu ve Giiltekin, 2006, s.161).

...Egitimin amaci, dgrencilerin, sadece ders kazanimlariyla entelektiiel yeterliligini degil, duyussal
kazanimlarla karakter gelisimini ve ahlaki yeterliligini de besleyebilmek, bilgiyi yiiksek kimlik ve
kisilik gelisiminin gerektirdigi diigiince siizgeclerinden de gecirerek, dogru ve yerinde kullanabilen
bir profilin yetismesine rehber olmaktir. Cilinkii egitimli insan, sadece zihinsel performansi ve
kapasitesiyle degil, yansittig1 deger yargilariyla da yasadigi toplumun aynasi durumundadir. Bu da,
egitimin rotasini belirleyen program gelistirme faaliyetlerinin, 6grenenin sadece entelektiiel bir
deger degil, sosyal bir deger, bir insan olma mantiginin iizerinde temellenmesiyle miimkiin olabilir
(Kus, 2009, s.1).

Yapilan arastirmalarda IB PYP‘nin egitim ve uygulamasina katilimin d6grencilerin sosyal becerileri tizerinde
¢ok biiylik etkiye sahip olduguna isaret etmektedir. IB PYP felsefesinin ve sorgulamaya dayali 6grenimin
kendi deger ve inanglarint degistirdigini daha fazla is birligi i¢inde ¢aligtiklar1 ve mesleki agidan daha ¢ok
dayamismaya yoneldiklerini kaydetmislerdir. Ogretmenlerin zamanlarini matematik, okuma-yazma, fen
bilgisi gibi dersler yerine, 21. yiizy1l becerilerine yer veren daha tematik ve cocuklar i¢in anlamli bir
miifredat uygulamaya odakladiklart belirtilmektedir. Bunun ayni zaman da bir basarili olma stratejisi olarak
kullanildigi, boylelikle dogrudan egitime odaklamalarina yol agan bir etkisi oldugunu da bize
gostermektedir (International Baccalaureate Organization, 2012).

flkokul 6grencilerine sosyal becerilerin kazandiriimasinda IB PYP programinin etkililigine iliskin dgretmen
goriislerinin incelendigi bu ¢aligmada, programin; degerler egitimine énem veren, ¢agdas insan profiline
ulagma noktasinda uluslararasi bakis agisina sahip olan, dgrencilerin sosyal ¢evrelerinde pozitif bir iklim
yaratmalarina ve akranlartyla uyum iginde ¢aligmalarina olanak taniyan bir program oldugu goriilmektedir.
Aragtirma sonucunda aynmi zamanda Ogretmenlerin IB PYP programi igerisinde etkili olmalarmin
ogrencilerin kisilik gelisimi ve sosyal becerileri agisindan yonlendirici oldugu da anlasilmustir.
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ABSTRACT: Considering the intertwined relationship between language and culture, and the critical role culture
plays in foreign language learning, incorporating culture into English classes is imperative. Offering cultural
knowledge and insights to language learners is vital to help them become successful communicators in English
and establish successful cross-cultural interactions. English language textbooks serve as a facilitator to bring
culture to the forefront of the classroom. These teaching aids address many facets of culture and serve as
sociocultural mediators to develop learners’ (inter)cultural awareness, competence, and sensitivity, and any
cultural deficiencies or biases in them may adversely affect the positive cultural outcomes, and ultimately, impede
the intercultural communicative competence development of learners. Thus, how skilled language teachers are in
evaluating textbooks in terms of culture becomes a significant concern. This inference highlights the responsibility
of teacher education programs for equipping pre-service teachers with the skills necessary to perform a successful
evaluation. However, while the related literature often scrutinized what teachers and students wanted from
textbooks, much of what was done until now ignored pre-service teachers' self-reported competencies of assessing
local textbooks for culture. Accordingly, the current study investigated whether the participating juniors and
seniors received any specific training in their program on examining cultural elements in textbooks and how
competent they felt in analyzing the cultural content and orientation of in-country textbooks. The data gathered
through interviews revealed that the participants displayed a high level of confidence in their abilities to analyze
textbooks in terms of cultural content, using relevant checklists, thanks to specific courses in their program.
Nevertheless, several participants highlighted the importance of experience and time to develop their respective
skills. The study concludes with practical suggestions and sample tools for teachers to evaluate the cultural content
of textbooks and compensate for any potential shortages and partial representations of culture.

Keywords: Language textbooks, coursebooks, coursebook evaluation, cultural representation, intercultural
communicative competence

INTRODUCTION

Among several other printed digital language teaching materials, and artifacts (Risager, 2018), language teaching
textbooks with didactic goals play a key role in facilitating language teaching and learning. Such materials are
supposed to have a multidimensional role in language instruction, in that they help teachers plan individual courses
and syllabus; offer language teaching content as well as activities; save teachers and students a lot of work and
time; standardize language instruction as well as assessment and evaluation; increase learner motivation with their
cultural coverage; extend learning effects, and help learners go on learning outside classroom borders (Byrd &
Schuemann, 2014; Forman, 2014; Risager, 2018). Among these functions of textbooks, their role as a cultural
syllabus particularly for non-native English language teachers (Gray, 2013) comes to the fore. For a better
understating of the issue, the concept of culture and the close connection between language and culture are clarified
below.

The Concept of Culture

Culture as a dynamic concept has been defined in various ways, and for this text, it can be characterized as “the
relatively stable set of inner values and beliefs generally held by groups of people in countries or regions and the
noticeable impact those values and beliefs have on the peoples’ outward behaviors and environment” (Peterson,
2004, p. 17). There are various well-known analogies, metaphors, models, and categories to help a true
understanding of the concept. One basic cultural categorization belongs to Cortazzi and Jin (1999), who distinguish
source, target, and international cultures. Source culture is the learners’ own/mother language culture, whereas
target culture refers to the culture of Inner Circle countries, including the U.S., UK, Australia, New Zealand, and
South Africa. Lastly, the international one covers various cultures of the world.

In addition, two distinct classifications for culture are commonly found in the related literature as “Big C" and
“little ¢” cultures. While the former covers more visible cultural aspects and grand themes such as music,
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architecture, literature, and history, the latter refers to minor themes such as food and drinks, gestures, and
viewpoints (Peterson, 2004). On the other hand, as a cultural model, the Three Ps approach has been frequently
referred to in the related literature. In this model of the National Standards in Foreign Language Education Project
(1999), cultural elements are organized into three Ps: perspectives, practices, and products. Here, perspectives
refer to underlying beliefs, feelings, values, superstitions, worldviews, and inspirations of cultures. On the other
hand, the practice category covers the ways to communicate and interact, including aspects such as the use of
personal space, forms of address, and turn-taking patterns. Lastly, the category of products refers to what society
creates related to everyday life such as food and drinks, clothes, entertainment, and traveling. Yuen (2011) added
a fourth category to this model, i.e., person, which should be understood as well-known, unknown, and fictitious
characters of society.

The close connection between language and culture is well-established, which Kramsch (2013) explains in three
ways. First, people use linguistic structures such as words to share their experiences, and these are not free from
their beliefs, feelings, and attitudes. Second, individuals from different cultures may understand these words in a
specific way. Lastly, language is not neutral in that it reflects social identity. Therefore, as individuals' beliefs,
feelings, values, and attitudes affect language, knowledge and awareness of a specific culture is needed for a true
understanding of meanings and successful interactions. Thus, language teachers cannot be oblivious to the fact
that language and culture are closely connected, and thus a true mastery of a language requires (inter)cultural
communicative awareness, competence, and sensitivity.

Intercultural Communicative Competence (ICC)

The concept of intercultural awareness should be understood as an awareness of one’s own and other cultures and
the ability to compare and contrast them. On the other hand, intercultural competence covers the ability to interact
successfully with people from diverse linguistic and cultural backgrounds. Lastly, intercultural sensitivity refers
to the willingness and openness to recognize all these differences in intercultural interactions (Baker, 2008; Byram
et al., 2002; Schnitzer, 1995). Building on these related concepts, Byram (1997) developed the model of ICC,
which covers five interrelated components: attitudes; knowledge; skills of interpreting and relating; skills of
discovery and interaction; and critical cultural awareness.

Intercultural attitudes (savoir étre) refers to curiosity and openness toward what is different from oneself. On the
other hand, intercultural knowledge (savoirs) covers the understanding of the 3Ps of culture, namely, perspectives,
practices, and products, as well as their illustrations. Lastly, the component of skill covers three sub-skill
categories: skills of comparison, interpreting and relating (savoir comprendre), skills of discovery and interaction
(savoir apprendre/faire), and critical cultural awareness (savoirs’engager). While cultural experience and
reflection could ensure all four competencies, the last one, critical cultural awareness, which refers to the ability
to evaluate cultural Ps, requires teacher intervention. Therefore, it is important to note here that textbooks play a
key role in equipping learners with this critical cultural awareness.

Cultural Coverage of Textbooks

As a complete mastery of a language and communicative competence requires linguistic, sociolinguistic, and
pragmatic competencies (Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,
Assessment — Companion Volume, 2020), language teachers need to integrate (inter)cultural values and practices
into their classroom teaching. Here, it is important to note that as language textbooks are supposed to encompass
cultural issues related to daily life, interactions, social values and beliefs, and body language, to list but a few
(Risager, 2018), language teachers and particularly those non-native ones tend to trust the cultural input of those
language teaching materials and take their cultural content as their object (Forman, 2014; Gémez Rodriguez, 2015;
Gray, 2013). However, several textbook analysis studies have shown that the cultural content of such materials is
problematic, in that they mainly cover cultural representations related to Britain and the United States (Kirkgoz,
2020); cover only surface-level cultural elements (Gomez Rodriguez, 2015); lack intercultural interactions (Cakar,
2021); portray the local culture in a limited way or completely ignore it (Tajeddin & Teimournezhad, 2015);
exclude Outer Circle and Expanding Circle cultures (Keles & Yazan, 2020), and cannot go beyond cultural
representation at knowledge and awareness level and thus cannot enhance Intercultural Communicative
Competence (Dang & Seals, 2018) (see Celik & Erbay-Cetinkaya, 2022, for a detailed list of related recurrent
themes in the related studies). Yet, the recent documented literature has shown that textbooks start to offer a richer
and more balanced cultural coverage, although at a superficial level (see, for instance, Bocii & Razi, 2016; Kirkgoz,
2020).
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Such improper cultural coverage of language textbooks is regarded as a serious problem, in that surface-level,
limited, unbalanced, and hierarchical cultural representations hamper a correct, critical, and detailed understanding
of culture, cannot help meaningful interpersonal and intercultural interactions, and hinder ICC development. In
other words, students’ incomplete and inaccurate cultural knowledge may clash with reality and result in
communication breakdowns and learner demotivation (Celik & Karaca, 2014; Henao et al., 2019; Reimann, 2009;
Shirvan & Taherian, 2015). Besides, a lack of such culturally appropriate textbooks may result in teacher
unwillingness to integrate culture into their classroom instruction (Atay et al., 2009; Young & Sachdev, 2011).
Furthermore, those few who want to add culture into their instruction tend to utilize those materials with
problematic cultural coverage without supplementing them (Celik & Erbay-Cetinkaya, 2020). Thus, teachers need
to be equipped well with the necessary skills and confidence to evaluate the teaching materials at hand in terms of
their cultural coverage. Such a proper assessment of textbooks is vital to help learners acquire a true cultural
understanding and to motivate language learners and increase their engagement (Badrkoohi, 2018; Kirkgoz, 2020).

METHODOLOGY

The current qualitative case study aimed to explore how confident pre-service English teachers felt in their skills
in analyzing English language textbooks in terms of cultural content. The study also aimed at seeing whether those
pre-service teachers had any specific training on this in their undergraduate courses and, if yes, whether they found
it sufficient. Among qualitative research designs, a case study was opted for, which should be understood as an in-
depth investigation of behaviors, experiences, experiences, and perspectives (Bogdan & Biklen, 2007; Stake,
2005). Here, the pre-service teachers’ self-reported confidence in analyzing the cultural coverage of EFL textbooks
was explored with a case study. The following research question guided the current study:

1. How skilled do pre-service English language teachers think they are at analyzing English language
textbooks in terms of cultural content?

The data were gathered from 70 participants (24 junior and 46 senior students) recruited via convenience sampling
from an ELT program at a state university during Spring 2022, where the participants are accepted to the pre-
service teacher training program with a centralized university exam and are offered diverse required and elective
courses related to teacher education and culture. Convenience sampling was used, as the study aimed at
understanding the case in a detailed way rather than generalizing the findings beyond the sample (Ddrnyei &
Taguchi, 2010).

The participants were asked to respond to three open-ended semi-structured questions by writing their answers
instead of providing them verbally. The qualitative data gathered from those written interviews were analyzed via
a conventional content analysis of responses. After organizing and cleaning the data, the textual data were read
several times for increasing familiarity with the crude data. After that recognition of the data as a whole, line-by-
line readings were conducted. Codes were identified and patterns and categories were noted rather than a prior
category of set codes. Illustrative direct participant excerpts were also used to be more illustrative. And finally,
conclusions were reached (Creswell, 2007; Hsieh & Shannon, 2005; Krippendorff, 2004; Miles & Huberman,
1994). Member checks and peer debriefing were utilized for credibility.

FINDINGS and DISCUSSION

The thematic content analysis of the written self-reports of the participants has shown that most of the participants
think they could identify culture and cultural content in English language coursebooks, thanks to the courses they
took in their program, namely, Coursebook Evaluation in EFL and Language and Culture. They found those
courses informative and effective in helping them evaluate the cultural content of textbooks, as they learned the
true nature of culture, the close connection between language and culture, the different ways textbooks handled
cultural content, and relevant criteria for analysis of cultural representation. To illustrate, the following teacher
candidate reported that the assignments in those courses equipped them well for analyzing the cultural content of
textbooks:

Thanks to the chance of evaluating a textbook as an assignment, as a teacher candidate who is
knowledgeable about textbook evaluation, | have noticed many positive and negative aspects in terms
of culture that | didn’t realize while using it as a student before. In light of the information | have gained
over time about culture, I examined how realistic the textbook reflects not only the Big C culture but
also the little ¢ culture. Besides, | observed how comprehensive the activities prepared were in the
cultural context and how much students could internalize the culture from these activities.
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Consequently, 1 should admit that | have acquired enough talent to choose the right and efficient
textbook according to the student population after this course. (Participant 1)

However, it is important to note that although they reported they knew how to evaluate the cultural content of the
local textbooks, they usually displayed a very general and vague idea as to what culture was. Their answers were
shallow, in that they did not specify what they meant by culture and how they could analyze these materials. Only
three participants utilized the related discourse, referring to well-established cultural classifications such as Big-C
and small-c culture and diverse cultural dimensions and related terms such as target culture and non-linguistic
elements. To illustrate, the following participant emphasizes how those departmental courses helped them in
analyzing English textbooks in terms of their cultural content, yet the participant did not specify what they
specifically look for in the materials and with which tools they could do it:

I think that I am qualified enough to analyze an English language textbook in terms of cultural context.
I had a course titled Evaluation Coursebook. It helped me extensively; | know how to analyze and
evaluate a textbook, choose the correct textbook, what criteria | will search for, how to combine these
criteria, and so on. | learned many important things while selecting a textbook, so | knew how to choose
the correct textbook for my lessons. Furthermore, | can recognize that if the culture is represented in the
correct way or not. Therefore, | am qualified enough to choose or comprehend the correct textbook and
its context in terms of cultural knowledge from the course. (Participant 5)

The analysis of the qualitative data has also shown that despite having taken a course on “Coursebook Evaluation”
and “Language and Culture,” about half of the participants did not consider themselves fully competent in
analyzing cultural elements in English language textbooks. Most stated that they did not think a course or two that
briefly touched on this issue is sufficient—and they believed a specific course just for evaluating cultural content
is called for. Besides, most mentioned the need for practice beyond theoretical knowledge and experience that
comes with years of teaching/time and real-life/actual encounters of performing textbook evaluations many times
over the years. The following excerpt is illustrative of this hesitance:

I think 1 am pretty skilled in analyzing English language textbooks in terms of cultural content (...).
During this term, | took a Coursebook Evaluation course, and in this course, | learned how important a
textbook is for a teacher and what elements should be considered when choosing one. | cannot say that
I am experienced in this field as | have not taught as a teacher before. However, as someone who has
been a student for a long time and has used many different English textbooks in school life, I learned
how an effective textbook should be from the eyes of a student and a teacher. It would therefore be fair
to say that | am skilled at analyzing the textbook in terms of its cultural content. (Participant 14)

Similarly, another participant highlighted the need for putting the theoretical knowledge they acquired in the
related courses during their pre-service education into practice in the real field as follows:

If it is necessary to speak frankly, | can say that | have never seen any specific course or information
about how to select a coursebook until this term, fall 2021-22. However, after this course, we had
information about what we should do when we were faced with a situation where we must select a
coursebook that suits the most for the levels of the students. We have covered some titles in this respect,
and culture was among them. Therefore, it can be said that we now have information about what to do
while evaluating a coursebook in terms of its cultural elements. However, in time and if we have the
opportunity, we can develop our abilities in the field where we put our information into practice.
(Participant 21)

Still, another participant self-evaluated her performance, stating that she was somewhere in the middle and could
have an idea about the cultural content of a textbook. She reported that in their courses they focused on the ways
to conduct these analyses; however, they needed more analysis experience:

I would say | am 5 out of 10 in analyzing English language textbooks in terms of culture. I give myself
such a score because | do not think that | am not skillful enough to analyze English language textbooks
considering cultural elements. | took a course on coursebook evaluation when | was a junior, yet we did
not profoundly look at and analyze the cultural elements in the coursebooks. Truth be told, we did spare
enough time to discuss culture and how to evaluate cultural elements while choosing an appropriate
coursebook to use in our classes. However, it could have been extended to 4 to 5 weeks to analyze and
understand better. It would be wrong to say that | have extensive experience in analyzing English
textbooks for cultural content. | took a class on this in my undergraduate classes. | evaluated different
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coursebooks from many aspects and turned them into reports. However, | think that | can do better by
gaining experience in the subject of coursebook evaluation. (Participant 22)

Another teacher candidate highlighted the importance of cultural knowledge and experience in a successful
textbook analysis. The participant confessed that although they could understand the overall cultural content of
teaching materials, their analyses could be unreliable and limited. Here, the participant touched on the importance
of detailed cultural awareness and knowledge, a specific course just for evaluating cultural content, and more time
and experience:

I don’t think I’m very good at culturally analyzing an English textbook. Because at this point, | need to
have the experience to analyze, and | need to know enough about the other culture. Yes, | took two
courses on this subject in my undergraduate education. One of these courses was coursebook evaluation,
and the other was course design. | took a course directly related to this in my undergraduate education.
However, | do not see myself as fully capable of evaluating English textbooks in a culturally correct
way. Of course, | can make an evaluation, but this evaluation may contain errors or missing elements.
One of my undergraduate courses was on coursebook evaluation. In this course, we examined English
coursebooks based on certain factors. One of these factors was culture. However, we did not have a
class where we studied only culture in books. Therefore, | do not think I am well equipped in this regard.
Although | know that some titles are related to culture or that there are sections devoted to culture in
the books, I don’t think | can understand how accurate or sufficient these sections are. However, my
perspective and interest in the subject of culture have changed considerably, so I think that | can gain
more information over time. (Participant 39)

CONCLUSIONS and IMPLICATIONS

The current qualitative investigation aimed to see how confident pre-service English teachers felt in their skills in
analyzing English language textbooks in terms of cultural content. Overall, the data analysis has shown that the
teacher candidates found those related departmental courses, namely, Coursebook Evaluation in EFL and
Language and Culture, beneficial, for those courses informed them about what they should look for while selecting
a textbook and whether the cultural coverage of those textbooks is accurate and appropriate. Those two completed
courses seemed to increase their knowledge as well as their awareness of textbook analysis. The course
“Coursebook Evaluation in EFL” aims at increasing awareness and knowledge about various features of textbooks,
such as their physical outlook, pedagogical aims, and visual and linguistic coverage, and helps them understand to
what extent textbooks are compatible with the curriculum. Besides, it trains pre-service teachers how to analyze
and evaluate textbooks regarding diverse issues including (inter)cultural coverage. On the other hand, the course
“Language and Culture” informs pre-service teachers about the close connection between language and culture,
concepts related to language and culture, multilingualism and multiculturalism, to list but a few (Celik & Erbay-
Cetinkaya, 2020; Turkish Council of Higher Education, 2018).

Although the participants highlighted the importance of those two departmental courses in increasing their
awareness and knowledge of textbook analysis, almost all highlighted the need for more textbook analysis practice
and experience. Their answers revealed that the readings and discussions in such courses should go beyond solely
theoretical information. Some stated that the existing courses dealt with how to evaluate textbooks for the
“essentials” mentioned by Cunningsworth (1995), including the aims and approaches, design and organization,
language content, skills, topic, methodology, teachers’ books, and practical considerations (pp. 3-4), and did not
offer them much time to concentrate on and explore thoroughly the cultural aspect. Thus, as highlighted by Celik
(2017), initial teacher education programs should be enriched with more culture-related courses as well as specific
courses that focus on evaluating just the cultural content of textbooks.

It is important to note that as cultural knowledge ensures a proper understanding of interpretations, it should be
integrated into the EFL classrooms, and the EFL curriculum should aim at developing students’ ICC. Here, English
textbooks play a pivotal role, for teachers tend to trust their cultural content and even take what they offer as the
cultural objective of their classes (Gray, 2013) without supplementing them (Celik & Erbay-Cetinkaya, 2020).
Thus, the development of textbooks with accurate and appropriate cultural coverage is important, for it ensures a
correct, critical, and detailed understanding of culture and meaningful interpersonal and intercultural interactions,
thereby avoiding future communication accidents, student demotivation, and teacher unwillingness to integrate
culture into their classes (Atay et al., 2009; Badrkoohi, 2018; Celik & Karaca, 2014; Henao et al., 2019; Kirkgoz,
2020; Reimann, 2009; Shirvan & Taherian, 2015; Young & Sachdev, 2011).
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Consequently, language teachers need to be competent in analyzing language textbooks to decide whether their
cultural coverage is accurate and appropriate. Here, initial teacher education, as well as in-service teacher training
and professional development, opportunities play a key role. In addition to informative courses on what to evaluate
in textbooks and how to do this, more hands-on trainings could be offered to teacher candidates. Besides, as
(inter)cultural competence is an important 21st century-skill, specific courses focusing solely on the cultural
content of instructional materials could be offered to teacher candidates.

The current study is not without its limitations. Only qualitative data were collected and from a narrow sample;
thus, further studies could investigate the issue through both qualitative and quantitative data sources. Besides, the
present study investigated self-reported views of pre-service teachers regarding their confidence in analyzing the
cultural content of textbooks, yet it could be interesting to see what they would in practice do in the real classroom
context once they started their professional instructional careers. Therefore, in-service teachers’ relevant self-
confidence and practices could be investigated to have a holistic picture.
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OZET: Bu arastirmanin amaci stajyer Tiirkce 6gretmenlerinin 6gretmen egitimi siirecinde gordiikleri kuramsal
icerige yonelik inanclarmi incelemektir. Ogretmenlerin profesyonel olarak gelisimlerinde onemli islevler
iistlendigi varsayilan bu bilgi tiiriiniin stajyer 6gretmenlerin ilk yil deneyimlerinin ardindan nasil bir gériiniime
sahip oldugunun incelenmesi, kuskusuz Ogretmen egitimi programlarma ilisgkin 6nemli geribildirimler
saglayacaktir. Arastirmada nitel arastirma paradigmasi iginde yer alan temel nitel arastirma deseni
benimsenmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde 6l¢iit 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu bes stajyer Tiirkce Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma verileri oOgretmenler ile
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla elde edilmistir. Arastirma verilerinin analiz edilmesinde
actk kodlama, kodlari temalar altinda siniflama, temalar temelinde kategorilere ulagsma agamalar1 takip
edilmistir. Katilmcilarmn kuramsal icerige iliskin yaklasimlar1 iic tema altinda incelenmistir. ik temada
kuramsal bilginin genel kiiltiir kazandirma islevini yerine getirdigi yoniinde inanglar yer almaktadir. Bu temada
ifade edilen inanglar, kuramsal bilginin mesleki gelisim ile dogrudan ilgisi olmayan islevleri iizerinde
durmaktadir. Diger temada kuramsal igerigin mesleki gelisimde islev {istlendigi yoniinde inanglar yer
almaktadir. Burada 6z giiven kazandirma, mesleki uygulamalarin neden yapildiginin farkina varma, nitelikli
6gretim uygulamalarinin 6n kosulu olma, problem ¢6zme siirecini kolaylastirma ve mesleki kimlik gelistirme
islevleri {izerinde durulmustur. Son kategoride yer alan inanglar ise kuramsal igerigin mesleki gelisimde
herhangi bir iglev tistlenmedigi yoniindedir. Bu kapsamda kuramsal igerik kamu personeli se¢gme sinavi (KPSS)
icin gerekli olan, ezber bilgilerden olusan, mezun olma zorunlulugu ile 6grenilen, vakit kaybi olan, unutulan ve
mesleki uygulamalara kilavuzluk etmeyen olarak nitelendirilmistir. Kuramsal bilginin 6gretmenleri meslege
hazirlama konusunda islev {stlenmesinin Oniindeki engellerin belirlenmesi ve bu yonde gerekli olan
¢aligmalarin yerine getirilmesinin 6ncelikli bir konu oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar soézciikler: Kuram ve uygulama entegrasyonu, 6gretmen egitimi programlari, Tiirk¢e dgretmenligi,
Stajyer 6gretmen

ABSTRACT: The aim of this research is to examine the trainee Turkish teachers' beliefs about the theoretical
content they see during the teacher education process. In the research, the basic qualitative research design,
which is included in the qualitative research paradigm, was adopted. The criterion sampling method was used to
determine the study group. The study group of the research consists of five trainee Turkish teachers. Research
data were obtained through interviews with teachers. In the analysis of the research data, the stages of open
coding, classifying the codes under themes, reaching categories on the basis of themes were followed. The
approaches of the participants to the theoretical content were examined under three themes. In the first theme,
there are beliefs that theoretical knowledge fulfills the function of gaining general culture. The beliefs expressed
in this theme focus on the functions of theoretical knowledge that are not directly related to professional
development. In the other theme, there are beliefs that the theoretical content plays a role in professional
development. Here, the functions of gaining self-confidence, being aware of why professional practices are
done, being a prerequisite for qualified teaching practices, facilitating the problem solving process and
developing professional identity are emphasized. The beliefs in the last category are that the theoretical content
does not have any function in professional development. In this context, the theoretical content is described as
necessary for the public personnel selection exam, consisting of memorized information, learned with the
obligation to graduate, a waste of time, forgotten and not guiding professional practices. It is considered to be a
priority issue to identify the obstacles to the theoretical knowledge to take on a function in preparing teachers
for the profession and to carry out the necessary studies in this direction.

Key words: Theory and practice integration, teacher education curricula, Turkish teaching, trainee teacher
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GIRIS

Kuram ve uygulama arasindaki bosluk egitim alanindaki bilimsel ¢aligmalarin sinif ortaminda hayat bulmamasi
basta olmak iizere ¢ok sayida nitelik sorununa neden olmaktadir. Bu nedenle 6gretmen egitimcileri, hizmet
oncesi dgretmen egitimi programlarida kuram ve uygulamay1 birlestirmenin yollarmni aramaktadirlar (Unver,
2014). Bu kapsamda onde gelen calisma Korthagen tarafindan gelistirilen gergek¢i Ogretmen egitimi
yaklagimidir (Korthagen, 2001). Yakin bir zamanda 6gretmen adaylari ile gerceklestirilen bir aragtirmanin
bulgular1 kuramsal bilginin adaylarin diiginme ve eylem siireclerinin bir pargast haline gelebilmesi icin
kuramsal bilginin 6gretiminde giiven, kalicilik ve baglam problemlerinin {istesinden gelinmesi gerektigini ifade
etmektedir (Bayrak-Ozmutlu, 2022). Bu kapsamdaki baska bir ¢aligmada adaylara sahip olduklar1 kuramsal
bilgileri uygulayabilmeleri i¢in {iniversitede goriilen dersleri ger¢ek sinif uygulamalariyla birlestirmenin yollar
tizerinde durulmaktadir (Yin, 2019). Bir diger arastirmada kuram ve uygulama entegrasyonu i¢in dogrudan
ogretim yonteminin kullanilmasi, adayin sinif deneyimlerinin 6gretim elemani tarafindan gézlemlenmesi, kiigiik
gruplarla belirli 6gretim yontemleri igin planlar tasarlanmasi, uygulamalar yapilmasi ve uygulamalar sirasinda
6z degerlendirme veya grup tartismalarina yer verilmesi (Unver, 2014) gibi éneriler siralanmaktadir.

Kuram ve uygulama entegrasyonunu saglayan ve engelleyen etmenlerin 6gretmen adaylarinin goriislerine dayal
olarak incelendigi bir calisma, adaylarin kurami hayata gegirebileceklerine inandiklari elverigli uygulama
ortamlarinin ve paydaslar arasinda agik ve seffaf bir anlayigin hakim oldugu ortamlarm kuram ve uygulama
entegrasyonunu saglamay1 miimkiin hale getirdigini gostermektedir. Ote yandan iiniversite ve okul personelinin
rolleri ve sorumluluklari konusunda kafa karisikligi oldugunda adaylarin kuram ve uygulama arasinda baglanti
kurma konusunda kendilerini engellenmis hissettiklerini bildirmektedir. Bunun yaninda adaylarin okullardan
actk ve zamaninda geribildirim almasi, uygulama 6gretmenlerinin hazirlikli olmasi ve 6gretmen egitimcilerinin
stirece katilim gostermesinin 6zellikle 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Allen ve Wright, 2013). Ayni ¢aligma
kuram ve uygulama entegrasyonunun giiclii bir okul tniversite iliskisi kurulmadan gergeklesmeyecegini
vurgulamaktadir. Kuram ve uygulama entegrasyonu konusunda ogretmen egitimi programlarinin igerik
boyutuna iliskin onerileri de gérmek miimkiindiir. Kuram ve uygulama entegrasyonu igin igerigin biitiinsel bir
anlay1s halinde organize edilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Nitekim Cullough, Berg ve Olson (2008), egitim
aragtirmalarinin tutarh bir biitiin halinde toplanmadikg¢a, fayda saglamanin uzaginda olacagimi vurgulamaktadir.
Yazarlar argiimanlarimi Dewey’nin bu kapsamda getirdigi acgiklamalara dayandirmaktadir. Nitekim Dewey
(1929), bilimsel arastirmanin hi¢bir sonucunun egitim sanatinin dogrudan kuralina déniistiiriilemeyecegini ifade
etmektedir. Bunun nedenini son derece karmasik olmayan hicbir egitim uygulamasinin olmamasina
baglamaktadir. Burada &gretmen egitiminde islev goérecek olan bir kuramsal icerigin nasil yapilandirilmasi
gerektigi sorusu giindeme gelmektedir.

Kuram ve uygulama entegrasyonu oniindeki diisiinsel engeller lizerinde gerceklestirilen arastirmalardan birinde
adaylarin 6gretim anlayislarindaki tutarsizliklara katkida bulunan diigiinceler iizerinde calisilmis ve ii¢ ana
diisiince boyutu ortaya g¢ikarilmistir. Bunlar egitim dncesi deneyim, 6gretim baglami ve dgrenci ihtiyaglaridir.
Arastirmada bu dislincelerin 6gretmen adaylarmin oOgretim stratejileri seg¢imleri lizerinde kapsamli veya
kisitlayict etkilere yol agtigi ifade edilmektedir (Cheng, Cheng ve Tang, 2010). Benzer amaca sahip olan bir
diger arastirma Ogretmen adaylarinin kurami diger kisilerin ¢alismalarmin bir {iriinii olarak gordiklerini ve
adaylarin kurami kendi yaptiklar1 veya yapabilecekleri bir sey olarak gérmediklerini belirtmektedir. Aym
aragtirmada adaylarin kendi 6gretim yontemlerini gelistirme 6zgiirliigii istedikleri ifade edilmektedir (Laursen,
2008). Kuram ve uygulama entegrasyonu Oniindeki engelin 6gretmen egitimi programlarinin mevcut durumu
oldugunun iddia edildigi bir arastirmada ise programlarin konu merkezli ve parcali bilgi anlayisi nedeniyle
adaylarin 6gretmenlik mesleginin karmagikligini 6ngormeleri ve bunlara hazirlikli olmalarinin zorlastig
vurgulanmaktadir (Sancho-Gil, Sanchez-Valero ve Domingo-Coscollola, 2017).

Ogretmen egitiminde kuramsal icerigin amaci 6gretmenin uygulamasi i¢in bir recete listesi sunmak degil,
uygulayicinin gelisen siif olaylarini daha iyi gozlemleyebilecegi, yorumlayabilecegi ve yargilayabilecegi bir
zihniyet yaratmaktir (Cullough, Berg ve Olson, 2008). Boylesi bir zihniyeti yaratma konusunda 6gretmen
egitimi programlarinin basarist &gretmenlerin  kuramsal bilgiye yonelik kavrayislarindan ayr1 olarak
diistiniilemez. Bu noktada stajyer Tiirk¢e dgretmenlerinin 6gretmen egitimi programlarindaki kuramsal igerigi
ilk y1l deneyimlerinin ardindan nasil bir yaklagimla ele aldiklar1 merak konusudur. Ogretmen egitiminden heniiz
mezun olmus 6gretmenlerin ilk yil deneyimleri sonunda kuramsal igerige yonelik sahip olduklari inanglarin
incelenmesi, 6gretmen egitimi programlarinin kuram ve uygulama entegrasyonunu saglama konusunda mevcut
durumuna ve bu kapsamda neler yapilabilecegine iliskin 6ngérii saglayacagi diistiniilmektedir. Aragtirmada
spesifik olarak asagidaki sorunun cevabi aranmistir.

Stajyer Tiirk¢e 6gretmelerinin 6gretmen egitimi programlarindaki kuramsal igerige yonelik inanglar1 nelerdir?
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YONTEM

Arastirmada nitel aragtirma paradigmasi icinde yer alan temel nitel aragtirma deseni benimsenmistir. Caligma
grubunun belirlenmesinde 6l¢iit 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Aragtirmanin c¢alisma grubunu bes
stajyer Tiirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimeilarin tamami mesleklerinde ilk yillarinin igindelerdir. Dort
farkli okulda gorev yapmakta olan katilimer 6gretmenler ti¢ farkli tiniversiteden mezun olmuslardir. Arastirma
verileri 6gretmenler ile gergeklestirilen yari yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde edilmistir. Veri toplama
araciin gelistirilme siirecinde ilgili konu kapsaminda alanyazin incelemesi gercgeklestirilmis ve ilgili
aragtirmalarda kullanilan veri toplama araglari incelenmistir. Ardindan iki arastirmaci bir araya gelerek
aragtirmanin amag ve kapsami konusunda derinlemesine tartigsmiglardir. Tartisma sonrasinda arastirma ile neye
ulagilmaya ¢alisildig1 ve buna nasil ulasilabilecegi konusunda fikir aligverisinde bulunulmustur. Ardindan taslak
sorular olusturulmustur. Olusturulan sorular tizerinde degerlendirmesi alinmak {izere iki alan uzmanin goriisiine
bagvurulmustur. Uzmanlardan alinan geribildirimler temelinde gerekli goriilen diizenlemeler gergeklestirilmistir.
Bu iglemin ardindan bir 6gretmen ile deneme uygulamasi gergeklestirilmistir. Deneme uygulamasinin ardindan
iki aragtirmaci bir araya gelerek sorular iizerinde son diizenlemeleri gergeklestirmiglerdir. Arastirma verileri
gevrimi¢i ortamda ve tek oturumda gerceklestirilmistir. Her bir goriisme 20 ila 45 dakika stirmistiir.
Goriigmelerin tamami arastirmacilardan biri tarafindan gergeklestirilmis ve gériismeyi gergeklestiren aragtirmact
tarafindan desifre edilmistir. Desifreler tizerinde nitel veri analizi bilgisayar tabanh bir analiz araci {izerinde
gerceklestirilmistir. Arastirma verilerinin analizinde {i¢ asamadan olusan bir siire¢ izlenmistir. Bu adimlar agik
kodlama, kodlar1 temalar altinda siniflama ve temalar temelinde kategorilere ulagsmadir. Analizlerin tamami vivo
kod ile etiketlenen 140 inang ifadesi iizerinde gerceklestirilmistir. Analizler arastirmacilardan biri tarafindan
gergeklestirilmistir. Analizin tamamlanmasinin ardindan diger arastirmaci ile analiz bulgular1 ve tiim veri seti
gonderilmis ve degerlendirmesi istenmistir. Ikinci arastirmacinin inceleme islemi tamamlanmasinin ardindan
aragtirmacilar bir araya gelerek kodlayicilar arasinda uyum galismasi gergeklestirmiglerdir. Bu islem iki
aragtirmaci arasinda tam bir uyum saglanana kadar devam etmistir.

BULGULAR

Arastirmada stajyer Tiirkee Ogretmenlerinin Ogretmen egitimi programlarindaki kuramsal igerige yonelik
inanglarinin neler oldugu incelenmistir. Alt probleme iliskin bulgular Tablo 1.’de gériilmektedir.

Tablo 1. Stajyer Tiirkce Ogretmenlerinin Kuramsal icerige iliskin inanclar

Tema Kategori
Genel Kiiltiir Geligimi Genel Kiiltiir Kazandirma
Mesleki Gelisimimde Islevsel Giiven kazandirma

Neyi neden yapman gerektiginin farkindaligini saglama
Nitelikli 6gretim uygulamalarinin 6n kosulunu olusturma
Problem ¢6zme siirecinin kolaylastiricis1 olma

Mesleki kimlik gelisimini saglama

Mesleki Gelisimimde Islevsel Degil KPSS i¢in Gerekli
Ezber Bilgi
Gegmek igin 6grenilen
Isin kolay kismn1 olusturan
Vakit Kayb1 olan
Unutulan
Uygulamada ne yapacagimi bana gostermeyen

Katilimeilarin 6gretmen egitimi programindaki kuramsal igerigin islevine yonelik bakis agilarinin ii¢ kategori
altinda incelenebilecegi goriilmiistiir. Katilimcilarm bir boliimii kuramsal igerigin iglevini genel kiiltiir gelisimi
saglama olarak ifade etmislerdir. Bu inanglarda kuramsal igerigin mesleki yeterliliklerin disinda bir gelisim
islevine isaret edildigini ifade etmek onemlidir.

Kuramsal derslerin genel kiiltiir sahibi olarak yetigtirmek igin verildigini diigiinebiliriz.

Ogretmenlerin goriislerinin bir boliimii kuramsal icerigin mesleki gelisimde islev sahibi oldugu yoniindedir.
Goriisler kendi i¢inde birbirinden farkli noktalara isaret etmektedir. Kuramsal igerigin agiklanan islevlerinden
biri 6z giiven kazandirmadir.

Sadece kuramsal bilgi degil ama kuramsal bilgi olmadan 6gretmen sahaya indiginde kendine giiveni olmaz.
Ben gimdi simifa girdigimde “Evet, ben bunu biliyorum.” diyebiliyorum.

Bir diger islev 6gretmenlerin neyi neden yapmalar1 gerektiginin farkindaligini kazanmalaridir. Bu bakis agisinda
kuramsal bilginin mesleki diisiinme ve eylem siireclerinde kullanilan gerek¢elendirme, argiimantasyon
olusturma ve neden sonug iliskisi kurma gibi diisiinme siireclerinde islevsel oldugu goriilmektedir.
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Tabii ki de bir seyler anlatilacak hocam bunun bir temellendirilmesi lazim. Simdi yani biz bir seyler
yapiyorsak evet her kuramin bir temeli var sonugta, onu gerekcelendirmen gerekiyor? Ben bunu boyle
gelisigiizel bir sekilde anlatamam. Bir seyleri anlatiyorsam aslinda mutlaka onun altinda dolu bir yerlerin
olmasi gerekiyor. Onun dayandigi bir noktanin olmasi gerekiyor... Tabii ki kuramsal bilgi de olmak zorunda.

Bir diger islev nitelikli 6gretim uygulamalarinin 6n kosulunu olusturmasidir.

Ormnegin dort temel dil becerilerinde mesela okuma kazanimlarini kafamda hepsi birebir yerlesmis sekilde
var...Ogrenciye ne yapmam gerektigini biliyorum. Ogrenciye nasil yaklasmam gerektigi konusunda da
bilgilerim var. Egitim psikolojisi dersinde de 6gretim psikoloji dersinde de bunlarin yeteri kadar iyi aldigim
diisiindiigiim i¢in hangi yas grubuna nasil davranmam gerektigi agisindan teorik bilgilerim kafamda. Bir de
yeni 6gretmen oldugum i¢in [bu bilgiler] zihnimde taze.

Bir bagka iglev 6gretim siirecinde karsilagilan problem ¢6zme siirecinin kolaylastiricisi olmasidir.

Psikoloji derslerinin faydasi oldugunu diisiinliyorum agikgasi. Simnifta ¢ok farkli 6grenciler oldugu igin
herhangi bir seye tepki vermem 6grendigim seylerden kaynakli olarak daha kolay oluyor. Yani problem
¢dzmem daha da kolaylasiyor. Tabi yine fazlasi olabilir mi olabilir. Ama o psikoloji derslerinde 6grendigim
seyleri kullanabiliyorum gibi hissediyorum. Problem ¢6zme noktasinda.

Son olarak 6gretmenlerin mesleki kimlik gelistirme konusunda kuramsal igerigin islev iistlendigi konusunda
aciklamalar1 gormek miimkiindiir.

Bence teorik derslerde su bile 6nemli, benim kim oldugum konusunda. Belki bende de bir farkindalik
yaratabilir.

Son kategoride Ogretmenler kuramsal bilginin mesleki gelisimde herhangi bir islev iistlenmedigini ifade
etmislerdir. Islev iistlenmeme gerekgelerini farkli argiimanlarla gerekcelendirdikleri goriilmektedir. Ilkinde,
teorik bilgiler KPSS siireci i¢gin gerekli goriilen ancak dgretmenlik mesleginin gerekliliklerini kargilamanin
uzaginda algilanmaktadir.

Fakiilteyi birinci bitirmek gergekten sadece bana KPSS’de ezber bilgilerde gegmeme yaradi. Okula gittigimde
simdi bakiyorum. Evet biliyorum dinleme, konusma, okuma, o 6grenci i¢in yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
her seyi biliyorum ama nasil yaklagacagini bilmiyorum. Uygulamada ne yapmam gerektigini bilmiyorum.

Bu kategoride yer alan bir diger goriis teorik igerigin biiyiik oranda ezber oldugu ve uygulamada kendine bir
kargilik bulamadigidir.

Bence akademisyenler oncelikle sunu yapmamalar1 gerekiyor, hadi kitabi agin vize ve finalde su kadar
sayfadan sorumlusunuz. Yani okuyorsun ama bu biraz da hani ezbere dayali bir egitim oluyor. Teorik
bilgiyi biliyorsun ama pratige nasil dékeceksin? Bunu 6gretmenlikte smifta nasil uygulayacaksin? Okuma
becerileri nasil gelistirilmeli? Cocugun yazma becerisi nasil gelistirilmeli? Bir ana fikir 6gretimi nasil
yapilmali, iste bir 6zetleme...

Kuramsal igerigin lisans egitimi siiresince sadece geg¢mek icin Ogrenilen bilgiler oldugu dile getirilenler
arasindadir.

Hani su an mesela dgrendiklerim ve yine akademik metinler okuyorum ama bunu transfer edebiliyor muyum
orada? Transfer edemiyoruz. Sadece okuyorsun, yiizeysel bir sekilde okuyorsun, gegiyorsun sadece sinif
gecmek igin onu 6greniyorsun.

Kuramsal igerige iliskin bir diger yorum da kuramsal igerigin isin kolay kismi oldugudur. Fazla sayida
ogrenciye hizla bilgi aktarildigi i¢in bu 6gretmen egitiminde dgretildigi ifade edilmektedir.

Isin kolay kismu teorik dersi vermek. Uygulama dersi vermekten daha da kolay bakarsaniz. O yiizden teorik
dersler daha ¢ok uygulama dersleri daha azmig gibi geliyor ki 6yle zaten. Ciinkii uygulama yapmak daha zor.
Siniflar bazen yiiz kisi oluyor bazen iki yiiz yani o kadar kisiye bir seyin teorisini anlatmak mi1 kolay olur,
uygulamasint yaptirmak mi kolay olur? Tabi teorisini anlatmak daha kolay. O yiizden isin biraz kolay
kismiymis gibi geliyor.

Baz1 §gretmenler iniversite egitiminde goérdiikleri kuramsal igerigin kendilerine sadece vakit kaybettirdigini
ifade etmislerdir.

Teorik derslerin ¢ok fazla da geregi yok hocam. Ben o ¢ocuklarla kaynasamadiktan sonra benim sekiz bes
derslerim oluyordu tiniversitede. Ben gidiyorum oraya bir seyler 6grenmeye hep teori zaten. Oturup geldikten
sonra ne anlami var ki? Ben onu okula gitmeden de o evimde otururdum, ezberledim, ¢alisirdim bir sekilde
ama simdi sen bana bunu uygulamaya getirmezsen ben sadece seni orada dinlersem olmuyor ki...

Kuramsal igerigin unutuldugu da ifade edilen inanglar arasindadir.
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Teorilerin Kkesinlikle uygulama kisminda higbir katkist olmadi bende. Ben keske orada bir seyler
ogrenseydim. Mesela benimle teoride hicbir sey kalmamig. Ben kendi ¢abamla bir seyler yaptim. Verilse bile
bende bir ise yaramadi. Smavda da yararlanmadim. Hep aklimda kalan sey benim staj giinlerim gercekten,
yani o c¢ocuklarla ilk karsilagmam. Su an mesela benim g¢alistigim ¢ocuklar, evet, atama siirecindeki ilk
Ogrencilerim ama gergekten stajdaki ogrencilerimi unutmuyorum. Onlarla bir anim geliyor aklima birden
giiliimseyebiliyorum. Ogretmenligi orada hissettim iste. Bu teoride kaldig1 zaman hissedilmiyor, akilda ¢cok
fazla bir sey kalmiyor.

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada stajyer Tiirkce Ogretmelerinin 6gretmen egitimi programlarindaki kuramsal icerige iliskin
inanglarm incelemek amaglamaktadir. Ogretmenlerin profesyonel olarak gelisimlerinde 6nemli islevler
iistlendigi kabul edilen bu bilgi tiirliniin stajyer 6gretmenlerin ilk y1l deneyimlerinin ardindan nasil bir gériiniime
sahip oldugunun incelenmesi, kuskusuz Ogretmen egitimi programlarina iliskin 6nemli geribildirimler
saglamaktadir. Arastirma bulgularindan hareketle adaylarin kuramsal bilgiyi mesleki karar ve uygulamalarinin
bir parcast haline getirmek icin 0gretmen egitimi programlarinda ne gibi diizenlemelerin gerceklestirilmesi
gerektigine iliskin isabetli kararlar almak miimkiin olabilecektir. Ogretmenlerin kuramsal igerige iliskin
inanglarina yonelik gerceklestirilen derinlemesine analizde 6gretmenlerin kuramsal igerige yonelik farkli farkl
degerlendirmeler i¢inde olduklari gézlenmistir. Adaylarin kuramsal igerige iligskin birbirinden farkli goriislere
sahip olmalar1 dikkate degerdir. Arastirma katilimeilarin kuramsal igerige iliskin yaklasimlarinin ii¢ kategori
altinda incelenebilecegini gdstermistir. {lki kuramsal bilginin genel kiiltiir kazandirma islevini yerine getirdigi
yoniindedir. Burada ifade edilen inanglarda kuramsal bilginin islevi ile &gretmenlerin mesleki gelisimleri
arasinda bir iligki kurulmamaktadir. Diger kategori ise kuramsal igerigin mesleki gelisimde iglev iistlendigi
yoniindedir. Burada 6z giiven kazandirma, mesleki uygulamalarin neden yapildiginin farkina varma, nitelikli
o0gretim uygulamalarinin 6n kosulu olma, problem ¢dzme siirecini kolaylagtirma ve mesleki kimlik gelistirme
islevleri iizerinde durulmustur. Son kategoride ise kuramsal icerigin mesleki gelisimde herhangi bir islev
iistlenmedigi yoniinde inanglar yer almaktadir. Bu kapsamda kuramsal igerigin Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan
KPSS i¢in gerekli, ezber bilgi, gegmek i¢in 6grenilen, isin kolay kismini olusturan, vakit kaybi olan, unutulan ve
uygulamada ne yapilacagimi gostermeyen olarak ifade edilmektedir. Adaylarin kuramsal bilgiden mesleki karar
ve uygulamalarinda istifade edebilmelerini saglamanin yollar iizerinde durulmasi 6gretmen egitiminde 6ncelikli
onem tagimaktadir. Bu kapsamda adaylarin kuramsal bilgiye yonelik beraberinde getirdikleri inanglart
belirlemek ve kuramsal bilginin meslek hayatlarinda sahip oldugu 6nemi ilk elden deneyimlerine izin verecek
yasantilar gegirmelerinin yollarin1 tasarlamak oOnemlidir. Ayrica 6gretmen egitiminde kuramsal igerigin
yapilandirilmas1 ve &gretim yollart iizerinde durulmasi gerektigi aciktir. Ek olarak kuramsal bilginin
ogretmenleri meslege hazirlama konusunda iglev iistlenmesinin dniindeki engellerin belirlenmesi ve bu ydnde
gerekli olan c¢aligmalarin yerine getirilmesinin 6ncelikli bir konu oldugu disiiniilmektedir. Gelecek
aragtirmalarin stajyer Ogretmenlerin kuramsal igerigi mesleki karar ve uygulamalarinda etkin bir sekilde
kullanmalarinin ~ 6niindeki engellerin neler oldugu konusunu derinlemesine irdeleyen arastirmalar
gerceklestirmeleri onerilmektedir.
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MEMDUH SEVKET ESENDAL’IN "KARGA YAVRUSU" OYKUSU UZERINE
METINDILBILIMSEL BiR INCELEME

A Textlinguistic Study On Memduh Sevket Esendal's Story of Karga Yavrusu

Serdar DERMAN
Necmettin Erbakan Universitesi, serdarderman@erbakan.edu.tr

OZET: Bu calismada, Memduh Sevket Esendal’in “Karga Yavrusu” dykiisii metin dilbilimsel bir ¢6ziimleme
ornegi olarak ele alinacaktir. Oykii ¢dziimlenirken, Halliday-Hassan (1976) ve Beaugrande-Dressler (1981)’den
hareketle, 6ncelikle metnin temel unsurlarina yonelik 6rnek bir model olusturulmusg, sonra bu model dahilinde
metin okunmaya ve yorumlanmaya calisilmistir. Metin ¢oziimlenirken, metnin yiizey yapisindaki yineleme,
esdizimsel Oriintiileme, gonderim, degistirim, eksiltili yap1 gibi baglasiklik unsurlarindan hareketle, metnin derin
yapisindaki anlam katmanlarina ulagilmaya c¢alisilmistir. Bu calisma, ii¢ bolimden olusmaktadir. Birinci
boliimde, oykii ‘kiigiik 6lgekli yap1” unsurlart bakimindan degerlendirilirken ikinci bolimde ‘biiytk olcekli
yapr’ Ol¢iitleri bakimindan ele alinmus, iigiincii boliimde ise metnin derin yapidaki anlam katmanlarina yonelik
biitiinciil bir okuma yapilmaya g¢aligiimustir.

Anahtar sozcukler: metindilbilim, bagdasiklik, tutarlilik.

ABSTRACT: In this study, Memduh Sevket Esendal's story "Karga Yavrusu" will be discussed as an example
of textual linguistic analysis. While analyzing the story, first of all, an exemplary model was created for the
basic elements of the text, based on Halliday-Hassan (1976) and Beaugrande-Dressler (1981), and then the text
was tried to be read and interpreted within this model. While analyzing the text, it has been tried to reach the
layers of meaning in the deep structure of the text, based on the elements of cohesion such as repetition,
collocational patterning, reference, substitution, elliptical structure in the surface structure of the text. This study
consists of three parts. In the first part, the story is evaluated in terms of 'small-scale structure' elements, in the
second part it is discussed in terms of 'large-scale structure' criteria, and in the third part, a holistic reading of the
deep structure of the text is tried to be made.

Key words: textlinguistics, cohesion, coherence

GIRIS
Tiirkge Ogretiminde temel dil becerilerinin dgretimi siirecinde bir etkinlik alani olarak dil bilgisi 6gretimi de
kargimiza ¢ikar. Anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilip derinlestirme asamasinda dil ifadeleri iginde yer
alan dil bilgisel yapilar, sozciik 6gretimi ve climle bilgisi de 6gretim igeriginin temel g¢atisint olusturur. Bu
mantik icinde, bahsedilen yapilar {izerinden dilin kurallarinin &gretimi yaninda dilsel ifadelerin iletisimsel
boyutta sdz 6zeliklerinin kavranmasi ayni zamanda dilin islevsel olarak dgretimini de pekistirir. Bu noktada

Tiirkce 0gretiminde ele alinan yapisal ve islevsel 6zellikleri ortaya koymak, dil zevki ve dil bilinci olusturmak
i¢in metinle 6gretim yaklasimi olmazsa olmaz bir kullanim olarak karsimiza ¢ikar.

Tiirkce 6gretiminde metin se¢imi, metin bilgisi ve metin 6gretimi iizerine 6gretim programlarinda, miifredatta
ve ders kitaplarinda bir hayli igerik bulunurken metinle 6gretim yaklasimina istenilen diizey ve nitelikte yer
verildigi soylenemez. Bu baglamda, Tiirk¢e derslerinde iletisime yonelik yontemlerin uygulanmasi gerekliligi
on plana g¢ikmaktadir. Ogrencinin konusma, tartigma, yorumlara ve sdzciik 6grenimi gibi becerilerini
gelistirmesine olanak saglayan metinler, Tiirk¢e &gretiminde dnem tagimaktadir (Aydin ve Torusdag, 2014).
[letisim, tiimcelerden daha biiyiik dilsel birimler olan sdzcelerden olustugu igin, metinler dil bilimin inceleme
alanina girer. Bu nedenle tiimce &tesi dil iligkilerini inceleyen metindilbilim, gerek anadil gerekse yabanci dil
Ogretiminde metinlerle ¢alisirken 6grenmeyi kolaylastirict bir iglev istlenmektedir. Clnku metindilbilim,
ogrencinin sahip oldugu sozliik bilgisini geligtirmesine, metni bir biitiin olarak degerlendirmesine, metindeki dil
unsurlart arasinda iliski kurarak metni yorumlamasma ve metinden dogan sorunlarin tartisilmasiyla da
Ogrencinin konusma becerisini gelistirmesine katki saglar (Boliikbas, 2012:133).

1950°1i yillarin basinda dilbilimin daha ¢ok sozlii dile ve tiimce diizeyine uyguladigi ¢oziimleme yontemlerinin
yazili dile, tiimcedtesi birimlere uygulanmasi sonucu gelisen metindilbilim, anlamin ortaya ¢ikarilmasinda
tiimcedtesi dil ¢aligsmalarindan yola ¢ikarak bir metnin biitiinliigiinii, birligini yaratan baglantilar1 ve tutarliliklari
inceler (Esmer, 2010:17).
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Metindilbilime dayali bir incelemede, tek tek metnin i¢indeki tiimceler degil; metni olusturan dil birimleri
arasindaki bagmtilar ile metnin bir biitiin olarak yapisi ve iglevi onemlidir. Bu anlayisla metne yaklagan
metindilbilim; tiirli ne olursa olsun her tiirlii dil olgusunu metin yapan 6l¢iit ve kurallar1 belirler. Cesitli metin
thrleri arasindaki farkli yapisal ve islevsel 6zellikleri tespit eder. Metinlerle gonderme yaptiklari gercek olgular
arasindaki iligkileri arastirir, metinlerin ¢ok katmanli anlamsal yapilarini saptar. Metinlerin kullanildiklar
baglama gore iistlendikleri islevleri belirlemeye ¢alisir (Aydin ve Torusdag, 2014:112).

Metin, soldan saga birbirine eklenen ardigik ciimlelerden olugmaktadir. Ancak, burada cevaplanmasi gereken
soru sudur? Nasil oluyor da metni alimlayan, metni ¢6zen (¢6zmesi istenen) okur bu ciimleler dizisinden metnin
konusunu kavrayabiliyor, metni olusturan ogeleri tespit edebiliyor ve daha da onemlisi metinden bir mesaj
cikarabiliyor? En gelismis bildirisim dizgesi olan insan dilinin en st diizeydeki birimi metin,
cumlelerin/sozcelerin basit, rastgele, ardisik olarak siralanmasi ile olus(turul)mus bir yapi1 degildir. Metin,
climleler/sozceler arasi ¢esitli diizeylerdeki iligkilerle olusturulmus bagdasik, tutarli bir dilsel birimdir. Metin,
“biitlinlik” ve “birlik” arz eden, anlasilabilen, yorumlanabilen ve metinsel/sosyal/kiiltiirel baglam igerisinde
belli ¢ikarimlar yapilabilen, belli mesajlar igeren dilsel bir biitiinliiktiir (Y1lmaz ve Jahig, 2008: 1). Metin, yiizey
yapida bir biri ardina siralanmig ciimlelerden olugsa da iletisim ortami ve baglamin da metni sekillendiren
unsurlar oldugu unutulmamalidir. Nitekim metin, “iletisim sirasinda gerc¢eklesen bir sozce ya da dil disi
etkenlerle baglantili sézceler biitiinii” olarak tanimlanabilmektedir (Aksan, 1987: 149).

Halliday ve Hasan’a gore metin, dilin kullammmindaki birimdir ve tumce veya tlimcecik gibi dilsel bir birim
degildir ve biiyiikligiiyle tanimlanamaz. Metin, bigimsel degil, anlamsal bir birliktir. Metin tiimcelerden
olusmaz, tiimceler tarafindan gergeklestirilir ya da tiimceler iginde kodlanir. Buna gore metin sozlii veya yazili,
mensur veya manzum, diyalog veya monolog bi¢iminde olabilir. Tek bir atasdziinden tiim bir oyuna, bir anlik
yardim cagrisindan bir topluluktaki tiim giin siiren bir tartigsmaya kadar her sey metin olabilir. Metnin 6ziinde
bicimsel birlik degil, anlamsal birlik vardir. Metin kendisini olusturan tiimcelerin toplamindan farklidir
(Halliday-Hasan,1976: 1-2).

Bu calismada, hem kisa olugu, hem yazarin kisa tiimcelerle sade bir dil kullanmasi, olay drgiisiiniin ve olay
kahramaninin ¢ocuk edebiyati ilkelerinden g¢ocuga gorelik ve gocuk gergekligine uygun olusu, metnin ders
kitaplarinda ve Tiirkge Ogretimi alaninda yapilan calismalarda uygulama metni olarak kullanilmasi, yazarin
Tiirk¢enin inceliklerini kendi edebi anlayis1 ve iislubu iginde ustalikla yansitmasi bakimindan 6nem tagiyan —
Memduh Sevket Esendal’in Karga Yavrusu Oykiisii, metindilbilimsel 6lgiitler dogrultusunda olusturulan 6rnek
model g¢ercevesinde ¢oziimlenecektir. Metnin yiizey yapisindaki dilsel ogelerden hareketle, derin yapisindaki
anlam katmanlarina ulagilacak ve Tiirk¢e 6gretimi i¢in 6rnek bir yazinsal metin ¢oziimlemesi olusturulacaktir.

YONTEM

Bu arastirma, Yildinim ve Simsek’e (2003) gore gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildigy, algilar ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma yaklagimi olarak tanimlanabilen nitel arastirma yaklagimiyla
gergeklestirilmistir.

Calisma Materyali:
Caligma materyali olarak Memduh Sevket Esendal’in Karga Yavrusu baglikli ykiisii secilmistir.
Arastirmanin Simirhliklar::

Bu calisma metin olabilmenin O6lciitlerinden baglasiklik ve bagdasiklik ile sinirlandirilmistir. Metnin st yap1
ozelliklerine deginilmeyecektir.

Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi:

Bu calismada veriler, Yildirim ve Simsek (2003) tarafindan nitel aragtirmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama
yontemlerinden biri olarak belirtilen ‘yazili dokiimanlarin incelenmesi’ yontemiyle toplanmistir. Veriler
‘betimsel analiz’ ile ¢oziimlenmis, bdylelikle yiizey yapida yer alan kavramlar betimlenmis ve yorumlanmustir.
Betimsel analizle birlikte veriler, ‘i¢erik analizi’ ile derinlestirilmistir.

Bu ¢alismada dncelikle metin kii¢iik dlgekli yapr baglaminda ele alinmis daha sonra metnin biiyiik 6lgekli yap1
unsurlart ortaya konulmus ve devaminda metin, biitiinciil bir okumayla ¢éziimlenmeye ¢alisilmistir. Kiigiik ve
biiyiik 6lgekli yapilarin ayrigtirilmasi ve ¢éziimlenmesinde betimsel analiz yontemine metnin yorumlanmasinda
ise igerik analizine basvurulmustur.

Kicuk olcekli yapiyla ilgili baglagiklik olgiitlerinin belirlenmesinde Halliday-Hasan (1976) ve Beaugrande-
Dressler’den (1981); biiylik olgekli yapryla ilgili bagdasiklik 6lgiitlerinin ortaya konulmasinda Beaugrande-
Dressler (1981), van Dijk-Kintsch’den (1983) faydalanilmis, ayrica Coskun (2005), Ayata Sendz (2005), Uzun
Subasi (2006), Giinay (2007), Dilidiizglin (2008), Yilmaz ve Jahi¢ (2008), Aydin (2012), Torusdag (2013),
Aydin ve Torusdag (2014), gibi arastirmacilarin ¢aligmalart da yol gosterici olmustur.
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BULGULAR VE YORUMLAR
Kiiciik Olgekli Yap1

Tiimcelerin birbirlerine eklenerek bir metin olusmasini saglayan yinelemeler, 6n génderim ve art gonderimler, ortiik
anlatimlar, eksiltili yapilar, tiimceler aras1 bagint1 dgeleri gibi olgiitler dogrudan metnin kiiglik dlcekli yapisiyla
ilgilidir. Metni olusturan bu Olgiitler baglagiklik olarak adlandirilir (Aydin ve Torusdag, 2014). Baglagiklik, metni
olusturan yapilarin dilsel biitiinliik saglayacak bigimde birbirlerine baglanmalar1 anlamina gelmektedir. Baglasiklik,
‘sozciiksel baglagiklik® ve ‘dil bilgisel baglasiklik’ olmak iizere iki baglik altinda ele alinir (Halliday ve Hasan, 1976:
6).
1.Dilbilgisel Bagdagsiklik
Gonderim/ Degistirim/ EKksilti

Niifus katibi Sivrilerin Kadir Efendinin oglu®, on yaslarinda? Nazif, Karadonlularin Mustafa’nin ogluna bir
ugurtma verip (ondan) bir karga yavrusu almis, @° (Nazif)(kargayi) besliyor. @ Anasi ve anasmm anasi nedense bu*
karga yavrusunu istemediler. (Onlar)® - @ (Anas: ve anasimin anasi) Besleme o° pis kargayi, dediler. (Onlar) Oglan’
dinlemedi. @ Gotiirmiis (kargayi) arpa ambarina saklamis, (kargayi) orada® besliyor. (O) @ (Anas1 ve anasmm
anasi) Babasina® soylediler, @ (Kadir Efendi) aldirmadi. @ (Anasi ve anasimn anasi) Bir daha soylediler:"° - @
(Nazif) Bizi dinlemiyor, sen de aldirmiyorsun™, @ (Anas1 ve anasmn anasi) bu™ oglan®® artik biisbiitiin haylaz
olacak, dediler. @ Babasmin™ bir kizginligina rasgelmis olacak, @ (Babasi) oglunu'® ¢agirdi, @ (Babasi), (Nazif’i)
dut agacina bagladi @ (Nazif’in) aglamasina, (Nazif’in) yalvarmasina (Kadir Efendi) aldumadi, @ (Kadir Efendi)
(Nazif’i)dévmeye basladi. Kimseler elinden alamadilar.'® @ (Kadir Efendi) O kadar dévdii ki, oglan®’ bayild; 0*® da
6ldii diye birakti, @ (Kadir efendi) ¢ikt gitti. Anasi, anasmnin anas1™, aglayarak, cocugu® agagtan ¢ozdiiler, (Nazif’i)
sundurmaya uzattilar, komsular yetistiler, @ (komsular) (Nazif’in) ylzune su serptiler, @ (Nazif’e) nisadir ruhu
koklattilar, @ (Nazif) ayilmadi.”Anasi, anasimn anasi” saclarmi baslarmm yoldular,”® bir yandan da belediye
hekimine haber gitti. Hekim geldi, @ (Hekim) ¢ocuga® bakti, @ (Hekim)(Nazif’i) ayiltti. Goniiller de hos oldu.
Yalniz, hekim kapidan ¢ikarken komsulara demis ki; -Ben bu isi®® hiiklimete haber vermeliyim!*® Belli olmaz, yarin
cocuga®’ bir sey olursa benim yakama yapisirlar!®® Bu s6z” isitilince oglanin® anas1 ve anasinin anasi®* yeniden
costular, @ (anas1 ve anasimn anasi) aglamaya bagladilar. @ (anas1 ve anasmn anasi) Kadir Efendiye haber
yolladilar. @ (Kadir Efendi) Geldi. (Kadir Efendinin) Kam sogumus ve (Kadir Efendinin) yelkenleri suya inmis!*
@ (anas1 ve anasimin anasi)(Kadir Efendiye)(olan biteni) Anlattilar. @ (Kadir Efendi) Korktu. @ (Onlar)
Doktora® kostular. @ Yalvaris, yakaris, ant sart ki bir daha (Onlar) gocuga® giil yaprag: ile dokunmayacaklar!®
Neyse, @ isi® (Onlar) értbas ettiler. Oglan® da birkag giin sonra ayakland: ve (Nazif) iki karga yavrusu beslemeye
basladi.

Yiyelik ekiyle yapilmis ngonderim

2 Nazif ile ilgili bir 6ngénderim

3«0 zamiri ve bos adillarla gosterilen sahis Nazif*tir.

4 Gosterme sifatiyla kargaya artgonderim

® “Onlar” annesi ve anneanneye génderim

® Gosterme sifatiyla kargaya artgonderim

" Nazif - oglan kelimeleriyle ada dayali degistirim

8 Orada ve arpa ambari kelimeleriyle ada dayali degistirim

® Kadir Efendi ve babasi kelimeleriyle ada dayah degistirim

0 Kisi ekiyle artgénderim yapilmustir.

" Kisi ekiyle artgonderim yapilmstir.

12 Gosterme sifatiyla kargaya artgonderim

% Nazif ve oglan kelimeleriyle ada dayali degistirim

¥ Kadir Efendi ve babasi ada dayali degistirim

'8 Nazif ve oglan kelimeleriyle ada dayali degistirim

18 Alti ¢izili kisimlarda iyelik ekleriyle artgonderim

7 Nazif ve oglan kelimeleriyle ada dayali degistirim

%8 Kisi adili ile babaya artgénderim

Yjyelik ekleriyle Nazif’e artgénderim

% Nazif ve gocuk kelimeleriyle ada dayah degistirim

2 Ciimle boyunca “-ler” kisi ekiyle annesigile ve komsulara artgénderim

2 jyelik ekleriyle Nazif’e artgonderim

2 Kisi ve iyelik ekleriyle annesi ve anneannesine artgénderim

 Nazif ve gocuk kelimeleriyle ada dayah degistirim yapilmistir.

% Bu isten kasit babasinin oglunu dévmesidir. Eyleme dayali bir degistirim yapilmistir.
% Kisi adili ve kisi ekleriyle hekime artgonderim yapilmistir.

2" Cocuk ve Nazif arasinda ada dayali bir degistirim

% Burada tahminen hiikumetteki denetleyicilere disgonderim yapilmistir.

» Doktorun sozleri “bu s6z” olarak ifade edilmistir. Burada tiimceye dayali bir degistirim vardir.
% Nazif ve oglan kelimeleriyle ada dayali degistirim

* fyelik ekleriyle Nazif’e artgonderim

® fyelik ekleriyle babasma artgénderim yapilmistir.

® Hekim ve doktor kelimeleriyle ada dayali degistirim yapilmustir.

* Nazif ve gocuk kelimeleriyle ada dayah degistirim yapilmistir.

% Dokunmak fiiliyle gocugu dovmek eylemi kastedilerek eyleme dayah degistirim yapilmistir.
% sten kastedilen ¢ocugun doviilmesidir. Eyleme dayah bir degistirim vardir.
% Nazif ve oglan kelimeleriyle ada dayali degistirim yapilmustir.
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Baglaclar

e Anasi Ve anasinin anast nedense bu karga yavrusunu istemediler.

e -Bizi dinlemiyor, sen de aldirmiyorsun, bu oglan artik biisbiitiin haylaz olacak, dediler.

e O kadar dovdu ki, oglan bayildi; o da 6ldii diye birakti, ¢ikt1 gitti.

e  Anasi, anasinin anasi saglarini baglarini yoldular, bir yandan da belediye hekimine haber gitti. Hekim
geldi, cocuga bakti, ayiltti. Goniiller de hos oldu. Yalmz, hekim kapidan ¢ikarken komsulara demis Ki;

e -Ben bu isi hilkkimete haber vermeliyim! Belli olmaz, yarin ¢ocuga bir sey olursa benim yakama
yapisirlar!

e Bu soz isitilince oglanin anasi Ve anasmin anasi yeniden costular, aglamaya basladilar. Kadir Efendiye
haber yolladilar. Geldi. Kan1 sogumus Ve yelkenleri suya inmis! Anlattilar. Korktu. Doktora kostular.
Yalvaris, yakaris, ant sart Ki bir daha ¢ocuga giil yapragi ile dokunmayacaklar! Neyse, isi 6rtbas ettiler.

e Oglan da birkag giin sonra ayaklandi ve iki karga yavrusu beslemeye bagladi.

Kosutluk

* Niifus katibi Sivrilerin Kadir Efendinin oglu, on yaslarinda Nazif, Karadonlularin Mustafa’nin ogluna

bir ugurtma verip bir karga yavrusu almis, besliyor.

*  Anasi ve anasinin anasi nedense bu karga yavrusunu istemediler. -Besleme o pis kargay1, dediler.

* Babasina soylediler, aldirmadi. Bir daha sdylediler: -Bizi dinlemiyor, sen de aldirmiyorsun, bu oglan

artik biisbiitiin haylaz olacak, dediler.

o (...) oglunu ¢agirdi, dut agacina bagladi, aglamasina, yalvarmasina aldirmadi, dovmeye bagladz. (...) O

kadar dovdii ki, oglan bayildi; o da 61dii diye birakti, ¢ikt1 gitti.

* Anasi, anasinin anasi, aglayarak, ¢ocugu agactan ¢dzdiiler, sundurmaya uzattilar, komsular yetistiler,

yliziine su serptiler, nisadir ruhu koklattilar, ayilmadi.

»  bir yandan da belediye hekimine haber gitti. Hekim geldi, cocuga bakti, ayiltti. Goniiller de hos oldu.

*  Yalniz, hekim kapidan ¢ikarken komsulara demis ki; -Ben bu isi hiikimete haber vermeliyim! Belli

olmaz, yarin ¢ocuga bir sey olursa benim yakama yapisirlar!

*  Bu soz isitilince oglanin anasi ve anasinin anasi yeniden costular, aglamaya basladilar. Kadir Efendiye

haber yolladilar. Kani1 sogumus ve yelkenleri suya inmis! Anlattilar. Korktu. Doktora kostular. Yalvaris,

yakarig, ant sart ki bir daha ¢ocuga giil yapragi ile dokunmayacaklar!

* (...) Oglan da birkag giin sonra ayakland1 ve iki karga yavrusu beslemeye basladi...

Zaman ve Goriiniis
Metinde yer alan zaman unsurlari dilbilgisel agidan oldukea ¢esitlilik gostermektedir. Fakat bu gesitlilik
ykiiniin anlasilmasinda bir sorun teskil etmemektedir. Oykii, okuyucuda bastan sona, birkag giin icinde yasanip
bitmis bir olay izlenimi uyandirir.
Esasen “-di’li gegmis zaman” kipi okuma siirecinde okuyucunun simdisinde gergeklesiyor izlenimi uyandirirken
genis zaman, simdiki zaman gibi kiplerle kurulan ifadeler genellikle gegmiste yasanip bitmis izlenimini
uyandirirlar. Bu bakimdan metnin, okuma siirecinde ge¢miste geciyor algist uyandirmast dogaldir. Metnin
goriintisiine gelirsek 38 kez biterlik unsurlari, 12 kez ise bitmezlik unsurlar1 kullanilmustir.
Islevsel Timce Goriingesi
Tiimcelerin dizilisi ve tercih edilen zaman kipleri 6ykiiniin geneline bir akicilik ve sadelik kazandirmis, gereksiz
hicbir detaya bagvurulmamaistir.
Bu akici dile ragmen ciimleler ¢cogunlukla kuralli bi¢imde yazilirken devrik climleye hi¢ yer verilmemistir.
Bunun bilingli bir tercih oldugu diisiiniilebilir.
2.80zciiksel Bagdasiklik
a. Yineleme
Bu metinde bazi sozciikler siklikla yinelenmistir. Ornegin Nazif’in yerine sik¢a kullamlan oglan ve ¢ocuk
kelimeleri bunlardan biridir. Bir bagka yinelenen ifade de ¢ocugun “anasi ve anasinin anasi”dir. Kadir Efendi-
baba, hekim-doktor, beslemek, aglamak, ayilmak, bayilmak, kogsmak gibi ifadeler de birkag kez tekrarlanmustir.
b. Esdizimsel Oriintiileme

Genellikle nazzim metinlerde “tenasiip” sanati olarak karsimiza ¢ikan bu kavram “Karga Yavrusu”
metninde de birbiriyle uyumlu kavramlarin siralanisiyla karsimiza ¢ikiyor: Karga yavrusu beslemek; dinlemek-
aldirmak; aglamak, cosmak, yalvarmak, kizginlik, dovmek, bayilmak, 6lmek; serpmek, koklatmak, ayiltmak,
hekim; kan1 sogumak, yelkenleri suya inmek; yalvaris, yakaris, ant, sart; hiikumet, yakaya yapigsmak, korkmak,
ortbas etmek gibi 6rnekler kendi i¢lerinde birer esdizimsel driintiileme olustururlar.

Biiyiik 6l¢ekli yap1

Yap1 Etmenleri

a. Baglamsal Diizlem

Metinde gecen olaylar1 bir gerceklige oturtabilmemiz i¢in gereken “diinya bilgisi” bu kategoride karsimiza
¢ikmaktadir. Muhtemelen Cumhuriyet’in ilk yillarinda bir kasabada ge¢en bu 6ykii bize satir aralarinda Anadolu
yagsamini, tagradaki ¢ocuklarin ugraslarini, Tiirk aile yapisint ve aile igi iligkileri, toplumsal cinsiyet rollerini,
evdeki kadinlar ve ¢ocuklar arasindaki ortiilii gii¢ savasini ve siddet unsurlarini yansitmaktadir.
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b. Metin-ici Belirtkeler
Baglamsal diizlemden ziyade metnin kendisine bakarak bir “anlamsal ¢ikarim” devsirdigimiz bu kategoride
baslik, karakterlerin sozleri, kullanilan deyimler, bagdasiklik unsurlar1 vs. bize, kasabada gecen dehset verici bir
olayin bu denli siradan bir slupla verilmesini aktarir ve bu durumun bizi istyapiyla ilgili ipuglarina
yonlendirmesi son derece énem arz etmektedir.
Islev
Islev metnin belli iletisim amaglar dogrultusunda kullanimidir. Metnin ulasmak istedigi kitle, yazilis amaci, ne
anlatmak istedigi metnin islevini olusturur.
Betimleme ctimleleri;
*Karadonlularin Mustafa'nin ogluna bir ugurtma verip bir karga yavrusu almus, besliyor.
*Nazif karga yavrusunu arpa ambarina saklamis ve orada besliyor.
*Dut agacina bagladi, aglamasina, yalvarmasma aldirmadi, dovmeye basladi. Kimseler elinden alamadilar.
Oglan bayilds; o da dldii diye birakt, ¢kt gitti.
*Anasi, anasinin anasi, aglayarak ¢ocugu agactan ¢ozdiiler, sundurmaya uzattilar, komsular yetistiler, yiizline su
serptiler, nisadir ruhu koklattilar, ayilmadi.
*Anasi, anasinin anasi saglarini baglarimni yoldular bir yandan da belediye hekimine haber gitti.
*Hekim geldi, gocuga bakti, ayilttt
*Bu sz isitilince oglanin anasi ve anasinin anasi yeniden costular, aglamaya basladilar.
eKadir Efendi’nin kani sogumus ve yelkenleri suya inmis! Korkuyordu. Doktora kostular.
Yargi ciimleleri;
*Besleme o pis kargay1, dediler.
*Ben bu isi hilkimete haber vermeliyim! Belli olmaz, yarin ¢gocuga bir sey olursa benim yakama yapisirlar!
Bashk
“Karga Yavrusu” baslig1 elbette tesadiifen se¢ilmemistir. Metnin temele aldig1 ve bizi ana fikre gotiiren en giiglii
ipucunun yani “karga yavrusunun” basliga verilmesi hem bilgilendirici hem ¢agri islevi agisindan 6nemlidir.
Konu
Bu dykinin konusu ailesinden gizli bir karga yavrusu besleyen c¢ocugun evdekilerle inatlasmasi sonucu
ugradigi asir1 ve haksiz tepkiyle birlikte olaylarin tuhaf bir sekilde ¢6ziime kavusmasidir.
Anahtar Sozcukler
Bu metindeki anahtar kelimeler ise su sekildedir: karga, beslemek, baba-ogul, dayak, sikdyet, pismanlik, korku,
hekim.
Ana Diisiince Tiimcesi
Bir metnin ana diisilince tiimcesi, metinle ilgili tiim dnermelerin ve sorgularin cevabi niteliginde olmalidir.
Bu sebeple ana diisiince tiimcesi, “Coziimil basit goriilen problemler olmayacak yontemlerle ¢oziilmeye
kalkilirsa bu sorunlar1 daha da biiyiitiir.” seklinde ifade edilebilir.
icerik Semasi
Icerik semas1, metnin tiiriine ve amacina gore degisiklik gosterirken bu dykiide igerik semasin giris, gelisme ve
sonug olarak ifade edilebilir.
Giris: Nazif eve gizlice bir karga getirir ve evdeki kadinlar bu hayvam fark edip ¢ocuga s6z ge¢irmek isterler.
Ona kargay1 atmalar1 yoniindeki emirleri karsiliksiz kalinca babasina sikéyet ederler.
Gelisme: Sikayetlere basta aldiris etmeyen baba, bir giin rastlanti eseri ¢ocugu 6ldiiresiye dover. Bu siddet
olaymin ardindan kopan yaygara ve hekimin olaya sahit olmasi isin yasal yollara intikal etmesine sebep olur.
Bu durumdan korkan aile iiyeleri pigsman olur ya da olmus gibi yaparlar ve yeminler edilir, doktor ikna edilir.
Sonug: Cocuk bu lizumsuz inad: yiiziinden bagina gelen musibetten akillanmaz, aksine sorunlar yanlis yollarla
¢oziilmeye kalkildig1 i¢in kendine agilan firsati degerlendirip bir karga daha beslemeye baslar. Kadinlar ettigi
sikdyetle, baba da doldurusa geldigiyle kalir.
Konu Degisimi Belirleyicileri
Metnin gidisatini onemli Olglide degistiren unsurlara “konu degisimi belirleyicileri” denir. Karga Yavrusu
Oykiisiinde de bu belirleyicilerini su sekilde siralayabiliriz:

e  Anasi ve anasinin anast nedense bu karga yavrusunu istemediler.

e QOglan dinlemedi.

e Babasina soylediler, aldirmadi.

e Babasinin bir kizginligina gelmis olacak, oglunu ¢agirdi... ... elinden alamadilar... ... o6ldii diye birakti,
¢iktr gitti... ... nisadir ruhu koklattilar, ayilmadi.
Hekim geldi, cocuga bakti, ayiltti... “Ben bu isi hilkkumete haber vermeliyim... ...yakama yapisirlar.”

e ...Yeniden costular, aglamaya basladilar... Geldi, anlattilar. Korktu... Yalvars, yakaris... Isi ortbas

ettiler.

e Oglan da birkag giin sonra ayaklandi ve iki karga yavrusu beslemeye basladi.
Bicem
Metnin bigem unsurlarini birkag bashkta 6zetlersek:
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Sozdizimsel Diizlemle Ilgili Yapilar:

Daha 6nce siralamis oldugumuz, metnin kiigiik 6l¢ekli yapisint olusturan unsurlar sayesinde sdzdizimsel yapilar
ortaya ¢ikar ve metin-dig1 diinya bilgimizle baglant1 kurarlar.

“Ben bu igi hilkumete haber vermeliyim! Belli olmaz, yarin ¢ocuga bir sey olursa benim yakama yapisirlar!”
iinlem tiimcesi bu yapilara bir 6rnektir.

Anlamsal Diizlem Yapisi:

Metinde kullanilan ad, eylem ve biitiin sozciiklerin ayni kavram alanindan segilmesi, bir bagdasiklik
olusturmasi, kullanilan s6z sanatlari vb. estetik ve anlamsal unsurlar metin i¢in kritik bir dneme sahiptir.
Egretileme: Metinde yalnizca tek bir yerde “egretileme” unsuruna rastlanmistir, “Goniiller de hos oldu.”
tiimcesinde insana dair bir 6zellik, kalp uzvuna aktarilmistir.

Benzetme ve Deyim: Oykiide “benzetme” unsuruna rastlanmazken birkac yerde “deyim” kullanilmustir. “Pis
karga, karga beslemek, aldirmamak, elinden alamamak, saglarini baslarin1 yolmak, gonlii hos olmak, dokunmak,
ayaklanmak™ metinde gecen deyimlere &rnektir.

Sezdirim: “Anas1 ve anasinin anasi nedense bu karga yavrusunu istemediler.” tiimcesinde alt1 ¢izili s6zciikle
evdeki kadmlarini tutumlarinin sebepsiz ve iyi niyetli olmayan bir tutum olduguna iliskin “sezdirim”
yapilmigtir.

Ya da “Besleme o pis kargayi!” iinlem tiimcesinde karganin beslenmeye uygun bir hayvan olmadigi, bu
hayvanin kiiltiirimiizde pek sevilmedigi gibi sezdirimlere ulasabiliriz.

“Sen de aldirmiyorsun, bu oglan biisbiitin haylaz olacak.” tiimcesinde babaya karsi bir su¢lama ve ¢ocuk
haylaz olursa babanin umursamazligindan kaynaklandigin1 vurgulama amaci verilir. Bu da bir bagka sezdirim
ornegidir.

izlek ve Orge: Metinde pis bir hayvan oldugu igin karganmin kullamlmasi érgedir. “Cocuga pedagojiye uygun
olmayan cezalarin verilmesi, ebeveynde vicdan azabina yol aciyor. Bu da ebeveynin ¢ocuga daha fazla taviz
vermesine sebep oluyor.” tiimcesi bu dykiiniin izlegini olugturmaktadir.

Kullanilan Dil: Oykiide hicbir yabanci sézciik ya da uzmanlik terimi kullamlmamustir. Oykiide kahramanlar
arasinda gegen konusmalar oldugu i¢in konugma ¢izgisi kullanilmistir.

Anlatic1 Bakis Agisi ve Anlatim Tutumu: Metin ilahi bakis agistyla ve 3. Kisi agziyla yazilmistir ve gézlemci
bir kimlige sahiptir. Kendisi geri planda ve olaylarin disinda kalir. Oykiiye hakim olan bakis agis1 dis odaklidir.
Ozet

Nazif’in karga yavrusu beslemesini istemeyen anasi ve anasinin anasi, séz dinlemeyen ¢ocugu haylaz olacak
endisesiyle babasina sikayet ederler. Babast 6nce aldirmaz. Tekrar sikdyet ederler. Babasi kizgmn bir aninda
oglan1 dut agacina baglar ve bayilincaya kadar dover, 6ldii diye birakir gider. Anasi ve anasinin anasi
komsularla birlikte ¢ocugu ayiltmaya caligirlar. Cocuk ayilmaz. Hekim gelir ¢cocugu ayiltir ancak bu durumu
hiikkiimete haber verecegini sOyler. Ana, anasinin anasi ve baba korkarlar. Hikimete haber vermekten
vazgegmesi icin doktora yalvarirlar, bir daha giil yapragiyla bile cocuga dokunmayacaklarma dair s6z verirler. Is
ortbas edilir. Birkag giin sonra ayaklanan oglan iki karga yavrusu beslemeye baslar.

Sonug Tumcesi

“Oglan da birka¢ giin sonra ayakland1 ve iki karga yavrusu beslemeye basladi.” sonug¢ tiimcesi metinde
sOylenmek istenilenlerin 6zeti gibidir.

Butincul Okuma

Karga Yavrusu metni baglaminda ¢oziimlenen kiiciik ve biiylik 6lcekli yapidan hareketle dykiiniin igerigi
hakkinda bazi ¢oziimlemeler yapilacaktir. Her seyden dnce durum hikayesi tiiriinde olan metinde yazarin
kurguyu meydana getiren tiim unsurlari ustalikla bir uyum ve biitiinliik i¢cinde yerli yerinde kullandigini
soylemek gerekir. Oykiiniin kurguya temel olan olay 6rgiisii, 6ykiiniin ana kahramam olan Nazif’in bir ugurtma
ile karga yavrusunu takas etmesiyle bagslar. Boylelikle yazar, dykiide aslinda sira digi olan ancak islevi
bakimindan bir o kadar da gerekli olan karga yavrusunu edebi gergeklik paradigmasi i¢inde 6ykiiye kativerir.
Okur, bu noktada karga yavrusu gibi sira dig1 bir objenin dykiiye dahil olusunu hi¢ yadirgamaz. Mantiksal
olarak karga yavrusu elde edilmesi zor ve dogal olmayan bir objedir. Yazar, metnin genelinde olay 6rgiisii, kisi,
zaman ve mekan unsurlarim dykiiye ylizeysel, belli belirsiz, ana hatlariyla ve kurguyu siirdiirecek kadar ele alir,
ayrintilar agiklanmaz. Bu durum &ykiisiinde okura zihninde kendince tamamlamasi gereken biiyiik bosluklar
birakir ancak bu bosluklar dykiide herhangi bir kopukluk meydana getirmez. Nazif’in karga yavrusunu degis
tokusla aldig1 Karadonlularin Mustafa’nin oglunun karga yavrusunu nereden temin ettigi okurun tamamlamasi
gereken metinsel bir bosluktur. Nazif ki ykiiniin ana kahramanidir, 6ykiide onun hakkinda on yaslarinda olmasi
ve Sivrilerin Kadir Efendi’nin oglu olmasi disinda ne fiziksel ne de ruhsal hi¢bir 6zellik belirtilmemistir.

Oykiideki ¢atigma, karga yavrusunu eve getirip arpa ambarinda gizlice beslemeye baslamastyla ortaya gikar.
Nazif’in annesi ve annesinin annesi, Nazif’in karga yavrusunu beslemesini istemezler. Ancak yazar yine
biiyliklerin Nazif’in nigin karga yavrusu beslemesini istemediklerini agiklamaz, metin “nedense istemediler”
ifadesiyle durumu bulaniklagtirir. Bunun yorumu yine okura birakilir. Oykiide karsilikli konusmalara,
diyaloglara da yer verilmez. Catismanin bu noktasinda “besleme, o pis kargay1” ifadesi yazar tarafindan bilingli
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olarak kullanilmis bir ifadedir. Ciinkii ¢atismanin mantiksal olmasi ve metnin kabuledilebilirlik acisindan
saglam olmasi i¢in saglam bir dayanak olusturulmasi gerekir. Karganin toplum nezdindeki olumsuz, les yiyen,
ugursuz izleniminden yararlanilmstir.
Derida’nin yapibozumculuk kurami baglaminda kurguyu bozar veya degistirirsek bu durum daha iyi anlasilir.
Nazif, karga yavrusu yerine kedi yavrusu veya civciv beslese verilen tepkiler abartili olabilirdi hatta tepkinin
anasmin anasindan gelmesi mantiksal kurguyu zayiflatabilirdi. Normalde annenin tepki gostermesi lizerine
anneannenin torununa arka ¢ikmasi pek de ihtimal dis1 olmazdi. Karga yavrusu yerine imaji daha olumsuz bir
hayvan olsaydi bu sefer kurgu ayni sekliyle devam edip dykiiniin son climlesinde verilen kuskusuz 6ykiideki
duruma bagli mizah 6gesi olan iki karga yavrusu besleme durumu gergeklesebilir miydi? Siiphesiz 6ykiideki
kurgunun saglamlig1 ve ustalig1 bir anlamda kurgunun en ufak bir degisiklikte ¢cokmesi lakin saglam bir sekilde
pamuk ipligine bagl olarak siirdiiriilebilmesinden gegmez mi?
Ik catisma, Nazif’in biiyiiklerinin sozlerini dinlemeyerek karga yavrusunu beslemeye devam etmesiyle soner.
Catismanm devami, durumun babaya sdylenmesiyle ortaya cikar. Baba bu duruma aldirmaz. Oykiiniin her
catismas1 soniimlendiginde Oykiiniin sona ermesi gerekir. Oykiiniin devami i¢in mutlaka ya catismanin
stirdiiriilmesi ya da yeni catismalarin kurguya eklenmesi gerekir. Burada yazar, ¢atismay1 siirdiirmeyi tercih
eder. Anne ve anneanne sikayetlerini Kadir Efendi’ye bir daha sdylerler. Yazar, durumun psikolojik altyapisim
olusturmak adina, diyalogsuz da olsa, kisaca konugsma ciimlesi kullanir: Bizi dinlemiyor, sen de aldirmiyorsun.
Bu oglan biisbiitiin haylaz olacak!
Dilbilimsel a¢idan bu s6z, edimsdzdiir. Ustii kapali olarak geregini yapmiyorsun, bu isin sorumlusu da sensin
demektir. Baba, bunun iizerine Nazif’i agaca baglar ve 6ldii diye birakana kadar dover. Daha sonra da ¢ikar
gider. Bu sefer, bir seyler yapilmasini isteyen anne ve anneanne, oglanin telasina diiserler. Nazif bir tiirld
ayilmaz. Oykiiniin devam etmesi igin kasla goz arasinda komsular tarafindan gagrilan hekim devreye girer ve
Nazif’i ayiltir. Catigma burada sona erer. Yazar, dykiiniin devam ettigini belirtmek i¢in sonraki climleye
“yalniz” diye baslar. Bu yalnizdan sonra acaba ne gelecektir. Hekim durumu hiikimete haber vermeliyim
deyince bu sefer de anne ve anneanne Kadir Efendi’nin kaygisina diiserler. Kurgu, dykiiniin aktardigi zaman
diliminde yeni bir ¢atismay1 baslatir. Her ne kadar dykiide belirli bir zaman ifadesi olmasa da dykiiniin genel
hatlarindan 6ykiiniin 1940’11 yillar1 yansittig1 tahmin edilebilir. Bu noktada 6ykiiye gore hiikiimet sert, korkulan,
otoriter bir yap1 izlenimini dogurur.
Kadir Efendi’ye haber salinir ve hekime kosulur, yalvar yakar hadise ort bas edilir. Cocuga bir daha degil
dovmek giil yapragiyla dokunmayacaklarina dair séz verirler. Peki, Nazif’e ne olmustur? Ancak dykiiniin sonu
okuru tebessiim ettirecek sekilde biter: Oglan da birkag¢ giin sonra ayaklandi ve iki karga yavrusu beslemeye
basladi.
Yapibozum yaparak birka¢ hususa daha deginelim. Kurgu, asagidaki gibi degistirilse 6ykii her defasinda sona
ererdi.

o Nazif, karga yavrusunu getirince bir iki glin hevesini aldiktan sonra karga yavrusunun beslenemeyecegi

gerekeeleriyle anlatilip razi edilse ve karga yavrusu saliverilse.
e Nazif’ten gizlice karga yavrusu saliverilse
e Baba, cocugunu 6ldii diye birakana kadar dévecegine Nazif’e, hafiften bir tekme atsa ve karga
yavrusunu gotirse

e Nazif, ayilamasa

e Hekim, hiikimete haber vereyim demese...
Sonug olarak Karga Yavrusu metni her ne kadar dayak olgusu igerse de ¢ocuk edebiyati Olgiitlerine, metinle
Ogretim yaklasimina uygun bir metindir. Metnin kisa olusu, dil ve ifade bakimindan sade ve duru olusu,
Oykiiniin oldukca kisa olmasina ragmen yazarin ifade giicliniin ustalik isi olusu, anlatilanlarla sézciik ve
dilbilgisel yapilarin uyumlu olusu, metinde anlatilanlar kadar metinde yer verilmeyen unsurlarin 6zellikle dil
etkinlikleri yapmaya uygun olusu gibi Ozellikleri dikkate alindiginda Memduh Sevket Esendal’in Karga
Yavrusu Oykiisi hem Tiirkge Ogretimi hem de edebiyatimiz bakimindan olduk¢a kiymetlidir. Metinde
¢oziimlenmeye calisilan metindilbilimsel unsurlar da Tiirkge Ggretiminde metin islemeye/metinle 6gretime
yonelik yeni bakis agilari sunmasi bakimindan hem O6grencilerimize hem O&gretmen adaylarina hem de
ogretmenlere faydali olacaktir.
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TEK EBEVEYN iLE YASAYAN ORTAOGRETIM KADEMESINDEKI
OGRENCILERIN UNIiVERSITE EGITIMi ALMAYA ILiSKiN ALGILARI

PERCEPTIONS OF HIGH SCHOOL STUDENTS LIVING WITH A SINGLE

PARENT ABOUT RECEIVING UNIVERSITY EDUCATION
Gamze TUNCEZ
Necmettin Erbakan Universitesi, gmztncz@gmail.com

Hatice irem OZTEKE KOZAN
Necmettin Erbakan Universitesi, iozteke@erbakan.edu.tr

OZET: Ortadgretim kademesi dgrencileri iiniversite hayatina hazirlayan kritik bir donemdir. Ogrenciler bu
siirecte gevrelerinden etkilenmektedir. Ogrencilerin ebeveynleriyle ilgili yasadiklari durumlar iiniversite
egitimine kars1 algilarin1 yonlendirebilmektedir. Bu ¢alisma tek ebeveyn ile yasayan ortadgretim kademesindeki
Ogrencilerin iiniversite egitimi almaya iligskin algilarin1 belirlemek amaciyla belirlenen olgiitlere gore secilen
ogrenciler ile yapilan goriigmeler sonucu alinan cevaplara gore hazirlanmis nitel bir ¢calismadir. Nitel aragtirma
desenlerinden fenomenolojik yaklagim kullanilmistir. Calisma grubu Hatay ilinde bulunan sekiz adet tek
ebeveyn ile yasayan ortadgretim kademesindeki 6grencilerden olusmaktadir. Orneklem grubunu belirlemek icin
amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilmistir. Goriismeler sadece anneleri veya babalari ile
yasayan dokuzuncu ve onuncu sinif dgrencilerinden goniilliiliik esasina gore yapilmistir. Ogrencilerin algilarint
belirlemek igin aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve ii¢ uzman gorisii ile iki pilot uygulamasina gore yenilenen
yart yapilandirilmig goériisme formu ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Yapilan tematik analiz ve igerik
analizine gore dokuz adet tema ve her tema i¢in kategoriler belirlenmigtir. Belirlenen temalar; {iniversite
egitimine karst tutum, ebeveynin iiniversite egitimine karsit tutumu, katilimci igin yararlari, ebeveyn igin
yararlari, riskler, alternatifler, giicliikler, izlenen yol ve etkilenme durumudur. Bu ¢aligmadan elde edilen
verilerle ortadgretim kademesinde tek ebeveyn ile yasayan ogrencilerin iiniversite egitimi almaya iligkin
algilarin1 dogru ydnlendirebilmek igin ¢oziimler gelistirilebilir, okul personeli ve 6grencilerin ebeveynleri
arasindaki is birligini saglamaya yonelik caligmalar belirlenebilir.

Anahtar sozciikler: egitim, iiniversite, ortaggretim, 6grenci, ebeveyn
GIRIS

Ergenlik aileden kopma 6zerklesme siirecidir ve ergenlerde ailenin 6nemini arkadaslari almaktadir (Kose,
2019). Cocugun kisilik gelisiminde ve okul basarisinda ailesi en onemli etkenlerden biridir (Dam, 2018).
Ailenin sosyoekonomik durumu ve aile igindeki iletisim ergenin davraniglarini da etkilemektedir (Giiney, 2016).
Destekleyici bir aile ortaminda biiyliyen gengler zorluklar kargisinda daha direngli olabilmektedirler (Giiney,
2016). Yalmzlik algisma sahip 6grenciler sosyal iligkilerinde de sorun yasamaktadirlar (Kose, 2019). Genel
olarak sosyal destek diizeyi arttikca yalmzlik diizeyi azalacak egitim 6gretim siireci i¢inde kargilagilabilecek
problemler en az diizeye indirilebilecektir (Kose, 2019). Aile iligkilerinin sorunlu olmasi, 6grencilerin okula
karst olumsuz tutumlari, gelecege karst umutsuzluk ve akran iliskileri 6grencilerin egitime devam etmeleri
konusunda etkili olabilmektedir (Cakir ve Colak, 2019). Aile i¢inde yasanan olumsuz bir olay ¢ocugun egitimini
olumsuz etkilemektedir (Erkal, 2013). Ergenler ailelerinden yeteri kadar destek géremediklerinde akademik
basarilinda diisiis ve zihinsel bosluk yasayabilmektedirler (Erkal, 2013).

Giin gegtikge pargalanmis aile sayisi artmaktadir (Giiney, 2016). Anne babanin bosanmasi, partnerlerden birinin
evden ayrilmasi, partnerlerden birinin vefati pargalanmis aileye sebep olabilmektedir (Erkal, 2013). Aile
pargalanmasi nedeniyle ailenin fonksiyonlarinda bir daralma meydana gelirken maddi ve manevi beklentilerin
karsilanmamasindan dolay1 c¢ocuk basarisizlikla Karsilagabilmektedir (Alkan, 2018). Bosanma dolayisiyla
parcalanmisg ailelerde ergenler olumsuz kosullar nedeniyle kendilerine ve ¢evresine iyimser olmayan bir tutum
sergileyebilmektedirler (Giiney, 2016). Parcalanmis ailede yasayan c¢ocuklar sosyal etkinliklere daha az
katilmaktadir (Ureyen ve Unal, 2022). Yalmzlik her dénemde goriilebilecek bir durum olsa da ergenlik
doneminde daha fazla goriilmektedir (Kose, 2019). Pargalanmus ailede biiyiiyen gocuklar tiniversite egitimini
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diisinmemelerinin yaninda lise egitime devam etmekte zorlanmakta veya okul tiiriinii degistirerek ailelerine
maddi yardimda bulunmaya calisabilmektedirler.

Ogrencilerin egitim dgretim hayatlar1 boyunca siiregten ayrilmamalar1 ve egitimlerine devam etmeleri istenen
bir durumdur (Cakir ve Colak, 2019). Egitim 6gretim siireci igindeki en 6nemli kisim {iniversite egitimidir
(Korkmaz ve Baggeci, 2013). TDK’ya gore tiniversite bilimsel 6zgiirliige ve kamu tiizel kisiligine sahip olan
yiiksek seviyede egitim dgretim ortami sunup bilimsel arastirma ve yayin yapan fakiilte, enstitii ve yiiksekokul
gibi kurulus ve birimlerden olusan 6gretim kurumudur. Aile tutumu, ailenin yapisi, ¢evre kosullart 6grencilerin
iniversite egitime kars1 tutumlarini etkilemektedir (Cakir ve Colak, 2019). Bu ¢aligma ortadgretim kademesinde
tek ebeveyn ile yasayan 6grencilerin tiniversite egitimine iligkin algilarin1 6l¢meyi amaglamaktadir.

YONTEM

Bu arastirmada tek ebeveyn (bakim veren) ile yasayan lise kademesindeki 6grencilerin iiniversite egitimi almaya
iliskin algilarinin incelenmesi i¢in nitel arastirma yontemi kullanilmustir. Nitel aragtirma yontemine gore insan
bilgisini her defasinda yapilandirir. Olmus bitmis bir olay yoktur. Her iliski 6zel, goreli, gegici ve egretidir
(Sénmez ve Alacapinar, 2019). Nitel aragtirma yapan arastirmacilar i¢in katilimcilar ile katilimcilarin kendi
ifadeleriyle alg1 ve diisiincelerine ulasmak ¢ok 6nemlidir (Baltaci, 2019). Aragtirmanin herhangi bir asamasinda
duruma gore yeni yontem ile yaklagimlar gelistirme, arastirmanin kurgusunda degisiklikler yapma nitel
aragtirmanin 6zinl olusturmaktadir (Karatas, 2015). Arastirmada bir nitel arastirma deseni olan fenomenolojik
yaklagim kullanilmigtir. Fenomenolojik arastirma, bireylerin bakis agilarindan algi ile deneyimlerini 6n plana
¢ikarmay1 amaglayan tiimevarimsal betimleyici bir arastirma desenidir. (Saban ve Ersoy, 2019). Burada ele
alinan fenomen ise tek ebeveyn ile yasayan ortadgretim kademesindeki 6grencilerin {iniversite egitimi almaya
iliskin algilaridir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu Hatay ilinde bulunan bir ortadgretim kademesindeki 6grenciler
olusturmaktadir. Katilimeilarin yas ortalamasi 14,75’tir. Calisma grubunun olusturulurken amagli 6rnekleme
yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Nitel arastirmalarda genelleme kaygisi olmadan evrende olmasi
muhtemel biitiin ¢esitliligi, zenginligi, farklilig1 ve aykirihigi temsil edecek bir resim elde edilmeye calisilir
(Karatas, 2015). Katilimcilarin arastirmaya dahil edilmesinde ortadgretim kademesinde olmalar1 ve tek ebeveyn
ile yasamalar1 6l¢iit olarak alinmistir. Katilimcilara dair Kisisel bilgiler Tablo 1‘de yer almaktadir.

Tablo 1. Katihmeilara Ait Demografik Bilgiler

Cinsiyet Simf Yas Anne/ Neden Ebeveyn Ebeveyn Ebeveyn Ebeveyn
Baba Cinsiyet Yas1 Meslegi Egitimi
K1 Kadin 10 15 Anne Vefat Kadin 39 Ev Hanimi Lise
K2 Kadin 9 14 Anne Bosanma Kadin 39 Temizlik ilkokul
El Erkek 10 15 Baba Bosanma Erkek 43 Emekli Lise
Asker
E2 Erkek 9 14 Anne Bosanma Kadin 38 Ozel Lise
Giivenlik
E3 Erkek 10 15 Anne Ayn Kadin Bilmiyor Ev Hanimi flkokul
Yasama
E4 Erkek 10 15 Anne Bosanma Kadin 43 Ev Hanimu Ortaokul
K3 Kadm 10 15 Baba Bosanma Erkek 54 Ozel flkokul
isletme
E5 Erkek 10 15 Baba Bosanma Erkek 54 Ogzel flkokul
Isletme
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Gecgerlik ve Giivenilirlik

Gegerlik, bir testin kullanig amacina uygunluk derecesi olarak tanimlanirken nitel arastirmalarda nicel
arastirmalarda oldugu gibi bir gecerlikten degil bunun yerine inandiriciliktan, kabul edilebilirlikten,
aktarilabilirlikten, transfer edilebilirlikten bahsedilebilir (S6nmez ve Alacapimnar, 2019). Katilimcilardan elde
edilen verilerin ayrmntili sekilde rapor edilmesi arastirmanin gegerligini arttirmaktadir. Bunun yani sira yiiz yiize
ve derinlemesine goriismeler ile elde edilen sonuglarin katilimcilar tarafindan teyit edilmesi de ¢aligmanin
gegerligine olumlu katki saglamaktadir. Nitel arastirmalarda giivenirlik nicel calismalardan farkli olarak ele
alinmaktadir (Baskale, 2016). Nitel aragtirmalarda giivenirlikten bahsedilemez bunun yerine teyit edilebilirlikten
soz edilirken teyit edilebilirlik toplanan verileri evet bu g¢ercevede boyle olabilir, boyle kabul edilebilir, bu
olgularla bu sonuglar arasgtirmacinin topladig: verilerden elde edilebilir seklinde ifade edilmesidir (Sonmez ve
Alacapinar, 2019). Arastirmada da katilimcilara yonelik demografik bilgilerin detayli verilmesi, aragtirmacinin
goriisme esnasinda gorev ve yiikiimliiliiklerini katilimciya anlatmasi, aragtirmanin amacinin verilmesi, veri
toplama ile analiz siireclerinin de detayli sekilde agiklanmasi aragtirmanin giivenirligini arttirmaktadir. Bu
arastirmada gecerligi ve giivenirligi arttirmak adma katilimcilarin demografik bilgileri ayrintili olarak
verilmistir. Bunun yaninda goriigme sorularinin hazirlanmasi i¢in uzman goriisii alinmistir. Uygulamanin
oncesinde arastirma Olgiitlerine uygun 2 6grenci ile pilot uygulama yapilmistir ve bunun sonucunda sorular
revize edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi i¢in yar1 yapilandirilmig goériisme teknigi kullanilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme
formu arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Fenomenolojik arastirmalarda yari-yapilandirilmis goriismeler
veri toplamanin en yaygm yontemlerinden biridir (Suveren, 2022). Bu goriismelerden toplanan metin desifreleri
aragtirmaci tarafindan katilimeinin hikayesi ile baglantili olan bir anlatima doniistiiriiliir (Saban ve Ersoy, 2019).
Goriisme formunun gegerligi icin goriisme formu Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesinde gorev yapan 2 6gretim iiyesinin ve Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev
yapan 1 6gretim tiyesinin goriisii alimmistir. Pilot uygulama yapilmis ve sonuglara gore diizeltmelerle goriisme
formlar1 uygulamaya hazir hale getirilmigtir. Pilot uygulamada bazi sorularin tekrarlayan cevaplara neden
oldugu goézlemlenmistir. Bu nedenle sorular katilimcilarin anlayabilecegi sekilde diizenlenmistir. Bu goriisme
formu ile tek ebeveyn (bakim veren) ile yasayan ortadgretim kademesindeki dgrencilerin ve ebeveynlerinin
iniversite egitimi almaya iliskin algilarina yonelik sorulara yer verilmistir. Goriisme formundaki agik uglu
sorular asagida yer almaktadir.

«Universite egitimi almak istiyor musunuz? Nedenlerinden bahseder misiniz?

*Ebeveyniniz iiniversite egitimi almaniza nasil yaklagiyor? Nedenlerinden bahseder misiniz?
*Ebeveyninize gore {iniversite egitimi almanizin size saglayacagi faydalar nelerdir?
*Ebeveyninize gore tiniversite egitimi almanizin ebeveyninize saglayacagi faydalar nelerdir?
*Ebeveyninize gore iiniversite ortaminin sizin igin riskleri nelerdir?

Universite egitimi olmadig1 takdirde size ve ebeveyninize gére diger alternatifler nelerdir?
Universite egitimi alirken ebeveyninizle yasayabileceginiz giigliikler nelerdir?

Universite egitimi almaya iliskin hazirhigmizda ebeveyniniz nasil bir yol izlemektedir?
Universite egitimine iliskin kararinizda ebeveyninizin goriisleri ne derecede etkilidir?

Kisisel bilgi formunda katilimcilarin adi soyadi yerine bas harfleri kullamlmustir, katilimcilarin yaslari,
cinsiyetleri, sinif diizeyleri 6grenilmistir. Beraber kaldiklar1 ebeveynlerinin ise yaslar1, cinsiyetleri, meslekleri ve
egitim durumlar1 Ogrenilmistir. Katilimcilarin yaglarindan dolay1 veli izin belgesi alinmistir. Bu izin
belgelerinde de kimliklerin sakli tutulmasi agisindan bas harflerini kullanabilecekleri belirtilmistir. Goriismeler
goniilliiliik ilkesine gore yiiriitiilmiistiir. Gorligme esnasinda katilimcilarin kotii hissetmeleri halinde goriismeyi
birakabilecekleri ya da soruyu cevaplamayabilecekleri belirtilmistir. Gorlismeler yiiz yilize yapilmustir.
Goriismeler yapilmadan once katilimcilara arastirmanin amact ve konusu hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica
goriigmelerde katilimcilarin kimliklerinin de gizli kalacagi vurgulanmistir. Katilimeilara bilgilendirilmis onam
formu agiklanmis ve okuduktan sonra kabul ederlerse bilgilerini gizli tutarak imzalamalar1 istenmistir.
Goriigmeler katilimeilardan alinan izinle ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve goriismeler yoluyla toplanan veriler
arastirmaci tarafindan transkript edilmistir. Gériismeler ortalama 10 dakika stirmiistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi
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Aragtirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde tematik analiz ile igerik analizi teknikleri kullanilmigtir.
Tematik analizde amag, goriisme ve gozlem sonucu toplanan verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde
okuyucuyla bulusturulmasidir. (Baltaci, 2019). Igerik analizinde temel amag toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir (Yorulmaz, 2013). Tematik analizle dzetlenen ve yorumlanan veriler, igerik
analiziyle derinlemesine bir igsleme tabi tutulur ve yeni kavramlar kegfedilir. (Karatag, 2015). Yapilan tematik
analiz sonucunda 9 tema ortaya ¢ikmistir: Universite egitimine kars1 tutum, ebeveynin {iniversite egitimine Karst
tutumu, katilimer icin yararlari, ebeveyn icin yararlari, riskler, alternatifler, giicliikler, izlenen yol, etkilenme
durumu. Elde edilen temalar ise kendi iginde kategorilere ayrilmaktadir. Etik ilkeler geregi arastirmada
katilimeilarin  isimleri verilmemis kadin katilmcilar “K” harfi ile erkek katitlimcilar “E” harfi ile
numaralandirilarak adlandirilmistir. Anne/Baba kategorisi ile anlatilmak istenen katilimcinin hangi ebeveyni ile
kaldigin1 gostermektir. Bunun yaninda aragtirmanin daha kolay anlasilabilmesi agisindan Katilimcilardan
bahsederken yaslar1 belirtilecektir. Beraber kaldig1 ebeveyni belirtmek agisindan anne ile kalanlar “A” harfi ile
baba ile kalan “B” harfi ile gosterilecektir.

BULGULAR

Bu bolimde tek ebeveyn (bakim veren) ile yasayan ortadgretim kademesindeki Ogrenciler ile yapilan
goriigmelerin analizi ile elde edilen bulgulara yer verilmigtir

Universite Egitimine Karsi Tutum

Tablo 2’de goriildiigl gibi tiniversite egitimine kars1 tutum temas1 meslek sahibi olmak, bagimsizlik, hayaller ve
hedefler, donanim kazanmak, haz duymak, ebeveyn bakimi, meslekte ilerleme, egitim kalitesi ve ekonomik
sebepler kategorilerinden olusmaktadir. Arastirmadaki katilimcilardan 7 kisi tiniversite egitimi almak istedigini
soylerken 1 kisi Tirkiye’deki egitim kalitesi ve ekonomik sebeplerden o6tiirii almak istemedigini fakat
yurtdiginda alabilecegini belirtmistir. Asagida lniversite egitimine karsi tutum temas: kategorileri ve her
kategoriden bir katilimcinin 6rnek climlesine yer verilmistir.

Tablo 2. Universite Egitimine Karsi Tutum Temasi

Kategori Ornek Ciimleler

Meslek sahibi olmak (3 Kisi) “Universite egitimi almayr meslek sahibi olmak igin istiyorum, kendi
ayaklarim tizerinde durmak istiyorum.” K2 (14, A)

Bagimsizhik (2 Kisi) “Cunki her zaman yanimda babam olmayacak, annem olmayacak.” K3 (15,
B)
Hayaller, Hedefler (2 Kisi) “Universite egitimi almay1 asir1 istiyorum. Polis olmak igin ya da hayallerim

var hocam polis olamasam da.” E2 (14, A)

Donamim Kazanmak (1 Kisi) “Ciinkii egitim aldigim zaman gelecekte daha iyi bir meslek edinecegim.
Bilgi agisindan yararli olacagini diistiniiyorum.” E1 (15, B)

Haz Duymak (2 Kisi) “Istedigim hayat istedigim meslek.” E3 (15, A)

Ebeveyn Bakim (1 Kisi) “Anneme bakabilecek tek insan benim.” E2 (14, A)

Meslekte ilerleme (1 Kisi) “Asker olmak i¢gin daha riitbeli oluyor ya.” E4 (15, A)

Egitim Kalitesi ve Ekonomik Sebepler (1) Kisi “Tirkiye’de istemem, yurt diginda isterim. Mesela alim giici daha diisiik

burada. Buradaki tiniversite oradaki tiniversite arasinda daglar kadar fark
var. Bir antrendr var youtubeda New York’ta 4 sene burada 6grendigini
orada 1 senede 6grendi.” E5 (15, B).

Ebeveynin Universite Egitimine Karsi Tutumu
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Tablo 3°de goriildigii gibi ebeveynin lniversite egitimine karsi tutumu temasi destek saglama, sayginlik
kazanma, yakigtirma, rahat yagam, kurtulus, basar1 ve kendi hayatin1 yansitma kategorilerinden olusmaktadir.
Arastirmadaki katilimcilardan hepsi ebeveynlerinin iiniversite egitimi almalarimi istediklerini belirtmistir. Bu
kapsamda 4 kisi ebeveynlerinin destek sagladiklarini dile getirmistir. Asagida ebeveynin iniversite egitimine
kars1 tutumu temasi kategorileri ve her kategoriden bir katilimcinin 6rnek ciimlesine yer verilmistir.

Tablo 3. Ebeveynin Universite Egitimine Karsi Tutumu Temasi

Kategori Ornek Ciimleler

Destek saglama (4 Kisi) “Babam da okumam i¢in bana gerekenleri yapiyor. Okul ihtiyaglarimi,
kirtasiye ihtiyaglarimi karsiliyor. Psikolojik maddi manevi destek sagliyor.
Bir sey olunca canim sikilinca falan geliyor konusuyoruz.” E1 (15, B)

Sayginlik kazanma (1 Kisi) “Cok destekci. Ozellikle ders konularinda. Okuyacaksimiz okuyacaksiniz
diye bir baskisi var. Okumalisiniz baskist var. Gergekten kendinize saygili
bir hale gelmek istiyorsaniz okumalisiniz diye Aslinda motivasyon verici
konusmalari da var. O yiizden olumlu yaklasiyor.” K1 (15, A)

Yakigtirma (1 Kisi) “Ben okumadim sen oku diyor.” K2 (14, A)

Rahat yasam (1 Kisi) “Annem {iniversite egitimi almama rahat bir hayat yasamam i¢in olumlu
bakiyor. Okumazsam sanayide galisacagim. Sicak soguk o yiizden.” E3 (15,
A)

Kurtulus (1 Kisi) “Babam {tiniversite egitimi almama sanki hayat kurtaracakmig gibi bakiyor
ama Elon Musk’in dedigi gibi tiniversite sadece eglence igindir.” E5 (15, B)

Basan (1 Kisi) “Annem hep oku diyor. Universiteye git basarili ol diyor. Yani biiyiiyiince
evlenince falan ev gegindirecegim.” E4 (15, A)

Kendi hayatim yansitma (1 Kisi) “Annem bana yakistirdig1 i¢in polis olmamu istiyor.” K2 (14, A)

Katihma I¢in Yararlan

Katilimer igin yararlari temasi hayalleri, hedefleri gerceklestirme, yakistirma, bagimsizlik, ticret, donanimh
insan olma, rahat yasam, ev ge¢indirme, meslek sahibi olma kategorilerinden olusmaktadir. Asagida katilimci
i¢in yararlari temasi kategorileri ve her kategoriden bir katilimcinin 6rnek ciimlesine yer verilmistir.

Tablo 4. Katihmea i¢in Yararlar1 Temasi

Kategori Ornek Ciimleler

Hayalleri, hedefleri gerceklestirme “Hedeflerimi gorebilecegim. Kiigiikligiimden beri istedigim bir meslek

(2 Kisi) hayatim boyunca eger onun i¢in azimli olursam yaptim diyebilecegim.” K1
(15, A)

Yakistirma (1 Kisi) “Kendi parani kazanacaksin. Sana yakigacak sende istiyorsun.” K2 (14, A)

Bagimsizhik (2 Kisi) “Ileride evlendigim zaman bir insanin eline bakmam. Babam en basit annen
ve benden pay big diyor.” K3 (15, B)

Ucret (1 Kisi) “Jandarma arama kurtarmada astsubay olarak okuyabilecegim. Hem dagcilik
yapacagim hem maasgi da giizel.” E1 (15, B)

Donanimh insan olma (1 Kisi) “Bilgili, kiltiirlil bir insan olarak belli bir kalibim olacak yani.” E2 (14, A)

Rahat yasam (1 Kisi) “Rahat bir hayat yasayacagim. Sanayiye gitmemem igin okumam
gerekiyor.” E3 (15, A)

Ev gegindirme (1 Kisi) “Ben biiyiiyiince evlenince falan ev gegindirecegim.” E4 (15, A)

Meslek sahibi olma (3 Kisi) “Universite okursan isin olur okumazsan olmaz.” E5 (15, B)

Ebeveyn I¢in Yararlar

Ebeveyn igin yararlar temasi ebeveyne bakim sunma ve gururlanma kategorilerinden olugmaktadir. Asagida
ebeveyn i¢in yararlar1 temas1 kategorileri ve her kategoriden bir katilimcinin 6rnek ciimlesine yer verilmistir.

Tablo 5. Ebeveyn i¢in Yararlar1 Temasi

Kategori Ornek Ciimleler

Ebeveyne bakim sunma (5 Kisi) “lleride yaslandiginda ona bakarim. En azindan bir isim olur. Zaten
tniversite okumasam da ona bakarim ama daha iyi bakarim iniversite
okursam.” K3 (15, B)

Gururlanma (4 Kisi) “Babam kendi agisindan bakmiyor sadece beni diisiindiigii igin soylityor.
Kendi yasantisini kurmus benim iiniversite okumamin ona kazandiracagi bir
sey yok. Sadece gururlanir.” E1 (15, B)

Riskler
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Riskler temasi olumsuz ortam, risk Yok, kotii aligkanliklar, bilmiyor kategorilerinden olusmaktadir.
Katilimcilarin cevaplarima gore ebeveynler ¢cocuklarimin tiniversite egitimi almalarini istedigi i¢in tiniversitede
risk olmadigini soylediklerini belirtmislerdir. Asagida riskler temas: kategorileri ve her kategoriden bir
katilimcinin 6rnek climlesine yer verilmistir.

Tablo 6. Riskler Temasi

Kategori Ornek Ciimleler

Olumsuz ortam (2 Kisi) “Risklerinden degil ama katkilarindan bahsediyor. Ozellikle lisede iyi
arkadasliklar kurmam konusunda ¢iinkii lisede insan ergenligini gegiriyor
nasil su an hayatimi olumlu bir sekilde yonetirsem o sekilde olabilecegini
soyliiyor. Lise ortam1 ¢ok farkli oluyor. Onlarm kiifiir ortamlarinda olursam
herhangi bir degisik ortamda olursam beni de etkileyebilecegini ondan
dolay1 diizgiin arkadasliklar kurmam gerektigini sdylityor” K1 (15, A)

Risk yok (5 Kisi) “Anneme gore tiniversite ortaminin riski yok.” K2 (14, A)

Kotii aliskanhklar (1 Kisi) “Risklerini soylilyor. Kotii aligkanliklari olan insanlardan uzak dur diyor.
Kot iglere bulasma diyor.” E1 (15, B)

Bilmiyor (1 Kisi) “Annem gitmedigi i¢in bilmiyor, tahmin etmiyor” E2 (14, A)

Alternatifler

Tablo 7°de goriildiigli gibi alternatifler temas1 yok ve alternatif meslek kategorilerinden olusmaktadir. Tablo
7’de katilimeilarin cevaplart incelendiginde g¢ogunlukla ebeveynler katilimcilarin fikirlerini 6nemsemektedir.
Asagida alternatifler temasi kategorileri ve her kategoriden bir katilimeinin 6rnek ciimlesine yer verilmistir.

Tablo 7. Alternatifler Temasi

Kategori Ornek Ciimleler

Yok (7 Kisi) “Her ne olursan ol desteklerim diyor. Ciinkii ben okumadim sen
okuyacaksin diyor. Severek yapmam gerektigini soyliiyor. Hani dmriim
boyunca bikmayacagim hani ben bunun i¢in mi bu kadar okudum
demeyecegim bir meslek. Arada bir kararsiz kaliyorum. Geriye ¢ekiliyor hig
karigmiyor meslek konusunda” K1 (15, A)

Alternatif meslek (2 Kisi) “Aslinda el isi becerimin oldugunu diitiniiyor. Makine mithendisi gibi
olabilir. Gezmeyi severim pilot olabilir 8yle seyler. Istedigin meslegi yap
diyor ama benim severek yapabilecegim bir meslek olmali” E1 (15, B)

Giicliikler

Tablo 8’de goriildigi gibi giigliikler temasi maddi sikinti, psikolojik yorgunluk, giiclikk yok, mesafe ve 6zlem
gibi kategorilere ayrilmigtir. Asagida giicliikler temas1 kategorileri ve her kategoriden bir katilimcinin 6rnek
climlesine yer verilmistir.

Tablo 8. Giicliikler Temasi

Kategori Ornek Ciimleler
Maddi sikint1 (2 Kisi) “Maddi olarak sorun olabilir.” K2 (14, A)
Psikolojik yorgunluk (1 Kisi) “Kendi hayatimdan 6rnek vererek anlatacagim. Benim annem ve babam

ayri. Babamla ¢ok kiigiik yastan beri konusmuyoruz gormedik. Benim
annem galigmayan da biri ¢iinkii sartlar zor. Lise mezunu ama i bulmak zor.
Annemler giigsiiz kalacakti ¢iinkii yasi ilerliyor. Bizim de g¢alismamiz
gerekiyor bundan dolay1 hem ¢alisip hem okumamiz gerekiyor. Bu yiizden
bence gegim sikintisi olacak ve bu psikolojiye de yansiyacak. Derse adapte
olamayacagim o zaman. Istedigin bir meslek okuyorsun zorluk seviyesi baya
bir yiiksek ne kadar iyi 6grenirsen o kadar basaril olacak yani hem ge¢im
sikintist olacak hem psikolojiye yansiyacak™ K1 (15, A)

Giicliik yok (3 Kisi) “Su anlik boyle yok ¢ok bityiik bir sey olmadigi miiddet¢e ekonomik kriz
falan.” E1 (15, B)
Mesafe, 6zlem (3 Kisi) “Sorun olabilir. Babam 6zler bide duygusal, maddi yénden. Maddi olarak

duygusal olur yurtdiginda Tiirk lirasi1 gegmiyor” E5 (15, B)

izlenen Yol
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Tablo 9’dan anlagilacag {lizere izlenen yol temas: ek egitim, plan, telkin ve uyari kategorilerinden olusmaktadir.
Aragtirma katilimcilarinin ebeveynleri genellikle telkin ve uyarilarda bulunmaktadir. Asagida izlenen yol temasi
kategorileri ve her kategoriden bir katilimcinin 6rnek ciimlesine yer verilmistir.

Tablo 9. izlenen Yol Temasi

Kategori Ornek Ciimleler

Ek egitim (5 Kisi) “Annem her seyi yapiyor diyor hani oglum ben ne olursa olsun sana yaparim
diyor. Annem kursa yazdirayim diyor ben gerek yok diyorum. Annem
sadece sOyle gerisini bana birak diyor” E2 (14, A)

Plan (1 Kisi) “Soyle biz o yolu ¢izdik yazin kursa gidip TYT yi bitirecegim sonra da
maddi durumumuz olursa gidip AYT ye baslayacagim. Hem okul hem kursa
gidecegim.” K1 (15, A)

Telkin ve uyari (6 Kisi) “Ders galiymamu sdylilyor eger okumazsam sanayiye gidecegimi soyliiyor
meslek 6grenmek i¢in” E3 (15, A)

Etkilenme Derecesi

Etkilenme derecesi temasi1 kendi kararlari, degisme ihtimali ve esinlenme kategorilerine ayrilmaktadir.
Arastirmadaki katilimeilar gogunlukla iniversite egitimine ya da bir meslege iliskin algilarinda kendi
kararlarinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Bunun yanmnda bazi katilimcilar ise ailelerinden ve cevreden
etkilenebildiklerini ifade etmislerdir. Asagida etkilenme derecesi temasi Kategorileri ve her kategoriden bir
katilimcinin 6rnek climlesine yer verilmistir.

Tablo 10. Etkilenme Derecesi Temasi

Kategori Ornek Ciimleler

Kendi kararlar: (6 Kisi) “Ben bu konuda baya arastirmalar yaptim. Arkadaslarimin aileleri karsi
¢ikabilir. Evde oturuyorsun tiim giin ileride ne is bulabilirsin ne de bize bir
katki saglayabilir. Vaktim bostan bosuna gidiyor. Okul hem kiiltiir
kazaniyorsun. Algi gidiyor o eski kafalarin algisi. Hem beynini
gelistiriyorsun hem de sosyallesiyorsun arkadas ortamin oluyor. Aslinda
annem bana dese ki okumayacaksin Ne yapacagim evde mi kalacagim
kendini kesinlikle ev hayatina degil ig hayatina iten biriyim. Bundan dolay:
kiz arkadas iligkileri oluyor ona ¢ok sicak bakmiyorum. Ben meslegimi
almadan kimse hayatima girmemeli ona giiciim yok su an” K1 (15, A)

Degisme ihtimali (1 Kisi) “Simdi annemin goriigleri 6nemli ama benim goriiglerim daha Gnemli.
Kiigiikliikten beri boyle ama ileride degisebilir.” E2 (14, A)

Esinlenme (3 Kisi) “Bir tane kiracimiz vardi o sana ¢ok yakisir demisti bende giizel bir meslek
oldugunu diisiiniiyorum. Babam istemese ben yine isterdim” K3 (15, B)

SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada pargalanmis aileye sahip ve tek ebeveyn ile yasayan lise 6grencilerinin iniversite egitimi almaya
iliskin algilar1 incelenmistir. Ogrencilerin kendi diisiinceleri ve kendilerine gore ebeveynlerinin diisiinceleri
iizerine ¢alisiimistir. Ogrencilerin meslek segimleri ve {iniversiteye iliskin algilar1 ailelerinin iginde bulunduklar
durumdan oldukga etkilenmektedir (Aslanargun, 2007; Ceylan ve Akar, 2010; Seker ve Kaya, 2018). Ogrenciler
¢ogunlukla meslek sahibi olmak, kendilerine ait bagimsiz bir diinya kurmak, kendilerini gelistirmek, yaptiklari
isten haz duymak (Akkog, 2012; Kogyigit, Egmir ve Akgil, 2018) ve ebeveynlerinin bakimlarini tistlenmek igin
iiniversite egitimi almay1 istemektedirler. Ogrencilere gére ebeveynleri iiniversite egitimleri igin yeterli destegi
sunacaklarini belirtmektedirler. Veliler 6grencilerin konforlu ev saygi gordiikleri bir hayat yasamalarmi, kendi
beklentilerini gocuklarinda yasatmay: istemektedirler. Ogrenciler ise iiniversite egitimi ile haz duymay1 ve
ebeveynlerini gururlandirmay1 beklemektedirler. Ogrenciler {iniversite egitimine hazirhk asamasinda maddi
sikint1 yasama, psikolojik olarak yorulma gibi durumlardan endiselenmektedirler. Ebeveynler iiniversite egitimi
sirasinda  ¢ocuklarmm olumsuz ortama girmeleri ve kotii  ahiskanliklar edinmeleri  konusunda
kaygilanmaktadirlar. Ogrenciler meslek segimlerini kendi beklentilerine gore veya gevrelerinden esinlenerek
belirlemektedirler (Vuranok, Ozcan ve Celebi, 2017). Aileler iiniversite egitimi ile ilgili cocuklarina cogunlukla
telkin ve uyarilarda bulunurken imkanlarina gore ek egitim vereceklerini de belirtmislerdir. Bu c¢alisma orta-
diisiik bir sosyoekonomik baglamda 8 lise 6grencisi ile gerceklestirilmis olup arastirma sorulari ile sinirlidir. Bu
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bakimdan yapilacak yeni aragtirmalar farkli sosyoekonomik bolgelerde ve farkli smif seviyeleri ile yapilarak
bulgular acisindan cesitlilik saglanabilir. Ayrica derinlemesine goriisme, gozlem vb. ile veri ¢esitliligi
saglanarak farkli aragtirmalar yapilabilecegi gelecek arastirmalara oneri olarak sunulabilir. Ogrencilere ve
ailelerine icinde bulunduklari durum diisiiniilerek gerekli psikolojik destek saglanabilir. Ogrenciler ve
ebeveynleri iiniversite egitimine iliskin bilgilendirilmelidirler.
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